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INTRODUCCION: La obra pedagdgica de Durkheim

Durkheim ensefié durante toda su vida pedagogia, al propio tiempo que sociologia. Desde 1887 hasta 1902,
siempre dio, semanalmente, una hora de curso de pedagogia en la Facultad de Letras de Burdeos. La mayoria
de sus oyentes pertenecian preferentemente al cuerpo de la ensefianza primaria. En la Sorbona, asumié en
1902 el cargo de sustituto de catedratico de ciencias de la educacién, en el que suplié, en 1906, al sefior
Ferdinand Buisson. Hasta su muerte, dedicé a la pedagogia al menos un tercio, y a menudo los dos tercios de
su labor educacional:  cursos abiertos al publico, conferencias a los miembros de la ensefianza primaria,
cursos a los alumnos de la Escuela Normal superior. Esa labor pedagégica ha quedado casi por completo
inédita. Probablemente, ninguno de sus oyentes la ha abarcado en toda su extension. En estas paginas,
deseariamos compendiarla en beneficio de nuestros lectores.

Durkheim no ha dividido su tiempo ni su pensamiento entre dos actividades distintas, ligadas la una a la otra
de forma accidental. Aborda la educacion por la parte en que demuestra que se trata de un hecho social: su
doctrina sobre la educacién constituye un elemento esencial de su sociologia. «Al ser yo sociélogo, sera sobre
todo en mi calidad de soci6logo que les hablaré acerca de la educacion. Por afiadidura, de no proceder de esta
suerte se expone uno a ver y a mostrar las cosas segin un sesgo que las deforma; en cambio, estoy
intimamente convencido que no existe método mas idoneo para resaltar su verdadera naturaleza.» La
educacion es un ente eminentemente social.

La simple observacidon viene a demostrarlo. Ante todo, existen en cada sociedad tantas educaciones especiales
como medios sociales diferentes hay. E, incluso en las sociedades igualitarias como son las nuestras, que
tienden a eliminar las diferencias injustas, la educacion varia y debe necesariamente variar, segin las
profesiones. No cabe el menor género de duda que todas esas educaciones especiales se cimentan sobre una
base comin. Ahora bien, dicha educacion comln varia de una sociedad a otra. Cada sociedad se forja un
determinado ideal del hombre. Pero es precisamente ese ideal «el que viene a ser el polo de la educacion».
Para cada sociedad, la educacion es «el medio a través del cual prepara en lo mas recéndito de los nifios las
condiciones esenciales de su propia existencia». Consecuentemente, «cada tipo de pueblo disfruta de una
educacién que le es propia y que puede servir para definirla al mismo titulo que su organizacién moral,
politica y religiosa». Asi pues, la observacion de los hechos lleva al enunciado de la definicion siguiente: «La
educacidn es la accién ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado ain un grado
de madurez suficiente para desenvolverse en la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el
nifio un cierto ndmero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de él tanto la sociedad politica
tomada en conjunto como el medio especial al que estd destinado particularmente.» En pocas palabras, «la
educacion es una socializacion..., de la joven generacion.

Ahora bien, ;por qué tiene que ser necesariamente asi? Es «que en cada uno de nosotros, por asi decirlo,
existen dos seres que, aun cuando inseparables si no es por abstraccién, no dejan de ser distintos. EI uno, esta
constituido por todos los estados mentales que nos atafien exclusivamente a nosotros mismos y a los
acontecimientos de nuestra vida particular: es lo que se podria denominar el ser individual. El otro, es un
sistema de ideas, de sentimientos y de costumbres, que expresan en nosotros, no nuestra personalidad, sino el
grupo o los grupos diferentes de los que somos parte integrante; tales como, por ejemplo, las creencias
religiosas, las opiniones o las practicas morales, las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones
colectivas de todo tipo. Su conjunto forma el ser social. El constituir ese ser en cada uno de nosotros, tal es la
meta perseguida por la educacién». Sin la civilizacién, el hombre no pasaria de ser un animal. Es a través de
la cooperacion y de la tradicion sociales que el hombre se ha hecho hombre. Moralidades, lenguajes,
religiones, ciencias, son otras tantas obras colectivas, entes sociales. Ahora bien, es a través de la moralidad
que el hombre forja en si la voluntad, que se sobrepone al deseo; es el lenguaje el que le eleva por encima de
lo puramente sensitivo; es en el seno de las religiones, primero, y luego, en el de las ciencias, que se elaboran
las nociones cardinales de las que esta constituida la inteligencia humana propiamente dicha. «Ese ser social
no existe de origen en la constitucién primitiva del hombre... Es la propia sociedad que, a medida que se ha
ido formando y consolidando, ha extraido de si misma esas grandes fuerzas morales... El nifio, al hacer su
entrada en la vida, no aporta a ésta mas que su naturaleza de individuo. Por consiguiente, a cada nueva
generacion, la sociedad se encuentra en presencia de una base casi virgen sobre la que se ve obligada a



cimentar nuevamente casi por entero. Se hace necesario que, por las vias mas rapidas, al ser egoista y asocial
gue acaba de nacer, superponga otro, capaz de llevar una vida moral y social. Esta es, en esencia, la obra de la
educacién.» El atavismo transmite los mecanismos instintivos que permiten la vida organica y, entre los
animales que viven en estructuras sociales, una vida social bastante sencilla. Pero no basta para transmitir las
aptitudes que supone la vida social del hombre, aptitudes demasiado complejas para poder «materializarse
bajo la forma de predisposiciones organicas». La transmision de los atributos especificos propios del hombre
se realiza a través de una via que es social, como sociales que son ellos: es la educacion.

Para la mente ejercitada a contemplar las cosas de esta forma, esa concepcion socioldgica de la naturaleza y
del papel que desempefia la educacion se impone con toda la fuerza de la evidencia. Durkheim la denomina:
un axioma fundamental. Digamos para hablar con mayor propiedad: una verdad basada en la experiencia.
Vemos claramente, cuando pensamos como historiadores, que la educacion dispensada en Esparta es la
civilizacion lacedemonia creando espartanos para la ciudad laconia; que la educacion ateniense, en los
tiempos de Pendes, es la civilizacion ateniense creando hombres acordes con el tipo ideal del hombre, tal
como lo concebia Atenas en aquella época, para la ciudad ateniense y, al propio tiempo, para la humanidad,
tal como Atenas se la representaba en sus vinculaciones con ella. Nos bastara con adelantamos al futuro para
comprender en qué forma los historiadores interpretaran la educacion francesa en el siglo XX: incluso en sus
intentos mas audazmente idealistas y humanitarios, es un producto de la civilizacidn francesa; su papel es el
de transmitirla; en una palabra, trata de crear hombres de acuerdo con el tipo ideal del hombre que implica
dicha civilizacién, crear hombres para Francia, y también para la humanidad, tal como Francia se la
representa en sus vinculaciones con ella.

Y sin embargo, esta verdad a todas luces evidente ha sido generalmente negada, sobre todo en el curso de los
altimos siglos. Tanto los fildsofos como los pedagogos estan de acuerdo para ver en la educacién una cosa
individual por excelencia. «Para Kant, escribe Durkheim, tanto para Kant como para Mill, tanto para Herbart
como para Spencer, la educacion tendria ante todo por objeto el realizar, en cada individuo, pero aupandolos a
su mas alto punto de perfeccion posible, los atributos constitutivos de la especie humana en general.» Ahora
bien, este acuerdo no es una presuncién basada en la verdad. En efecto sabemos que la filosofia clasica ha
omitido casi siempre el considerar al hombre real de un tiempo y de un pais, el Gnico que puede ser
observable, para especular acerca de una naturaleza humana universal, producto arbitrario de una abstraccion
llevada a cabo, sin método alguno, sobre un nimero muy restringido de especimenes humanos. Se admite
generalmente hoy en dia, que su caracter abstracto ha falseado, en gran medida, la especulacidn politica del
siglo XVIII, por ejemplo: individualista hasta el exceso, desentendiéndose en demasia de la historia, legisla a
menudo en aras de un hombre convencional, independiente de todo ambiente social definido. Los progresos
que han experimentado, en el transcurso del siglo XIX, las ciencias politicas bajo la influencia de la historia y
de las filosofias inspiradas por la misma historia, progresos hacia los que se orientan, a finales de siglo, todas
las ciencias morales, a su vez la filosofia de la educacion los debe experimentar.

La educacion es un ente social: es decir, que pone en contacto al nifio con una sociedad determinada, y no con
la sociedad in genere. Si esa proposicion es real, no obliga Gnicamente a la reflexién especulativa sobre la
educacion, sino que también debe ejercer su influencia sobre la actividad educacional propiamente dicha. De
hecho, dicha influencia es incuestionable; de derecho, a menudo es puesta en tela de juicio. Examinemos
algunas de las resistencias que suscita, cuando él la enuncia, la proposicién de Durkheim.

Ante todo, se oye la protesta que podriamos llamar universitaria 0 humanista. Reprochara a la sociologia el
alentar un nacionalismo de miras estrechas, incluso de inmolar los intereses de la humanidad en provecho de
los del Estado, e incluso mas, a los intereses de un régimen politico. En el transcurso de la guerra, a menudo
se ha establecido el contraste entre la educacién germanica y la educacion latina, aquélla exclusivamente
nacionalista y toda ella en provecho Unico del Estado, ésta liberal y humana. No es menos cierto, segun se ha
dicho, que la educacion tiene por mision la de educar hijos para la Patria, pero también para la Humanidad.
En resumidas cuentas, de diversas formas, se establece un antagonismo entre los siguientes términos:
educacidn social, educacién humana, sociedad y humanidad. Ahora bien, el pensamiento de Durkheim esta
muy por encima de objeciones de ese tipo. En su condicidn de educador, jamas cundié en su &nimo el hacer
prevalecer los fines sociales sobre los fines humanos. El decir que la educacién es ente social, no es formular
mi programa educacional: es simplemente dar fe de un hecho. Durkheim considera ese hecho como real, por
doquier, sea cual sea la tendencia que prevalezca, aqui o alla. EI cosmopolitismo no es menos social que el



nacionalismo. Hay civilizaciones que incitan al educador a situar su Patria por encima de todo, otras que le
incitan a subordinar los fines nacionales a los fines humanos, o aun mejor, a armonizarlos. El ideal
universalista estd vinculado a una civilizacion sintética que tiende a combinar todas las demas. Por demas, en
el mundo contemporaneo, toda nacién posee su cosmopolitismo, su humanismo propio, en los que se puede
reconocer su genio. ¢Cual es, de hecho, para nosotros, franceses del siglo XX, el valor relativo de los deberes
para con la Humanidad y de los deberes para con la Patria? ;,como pueden entrar en conflicto? ,como se les
puede conciliar? Nobles y dificiles preguntas, que el socidlogo no resuelve en provecho del nacionalismo al
definir, tal como lo hace, la educaciéon. Cuando aborde esos problemas, tendra las manos libres. EI hecho de
reconocer el caracter social que’ compete realmente a la educacion, no prejuzga en lo mas minimo la forma en
que se analizarén las fuerzas morales que requieren al educador en direcciones diversas u opuestas.

La misma respuesta servird para oponerse a las objeciones individualistas. Durkheim define la educacion
como una socializacion del nifio. Pero entonces, razonan algunos, ¢qué es del valor del ser humano, de la
iniciativa, de la responsabilidad y del perfeccionamiento propios todos ellos del individuo? Esta uno tan
acostumbrado a oponer la sociedad al individuo, que toda doctrina que usa frecuentemente el término
sociedad, parece sacrificar al individuo. En este punto también, se comete un yerro. Si un hombre ha sido un
individuo, una persona, en todo lo que la acepcién del término implica de originalidad creadora y de
resistencia a los arrebatos colectivos, éste hombre es Durkheim. Y su doctrina moral corresponde tan
perfectamente a su propio caracter que no se caeria en una paradoja, si se atribuyese a dicha doctrina el
nombre de individualismo. Su primera obra, La division du travail social, propone toda una filosofia de la
historia, en la que la génesis, la diferenciacion, la emancipacion del individuo surgen como el rasgo
predominante del progreso de la civilizacion, de la exaltacion de la persona humana, como su término actual.
Y esa filosofia de la historia desemboca en esta regla moral: diferénciate, sé una persona. ; Como semejante
doctrina podria ver, por tanto, en la educacion no sé qué proceso de despersonalizacion? Si crear una persona
es actualmente la meta de la educacion, y si educar es socializar, lleguemos, pues, a la conclusion, con
Durkheim, que resulta factible individualizar socializando. Este es su criterio. Se podra discutir la forma en
que concibe la educacion de la individualidad; ahora bien su definicion de la educacion es la de un pensador
que, ni por un momento, desconoce o subestima el papel y la valia del individuo. Y bueno sera recalcar a los
sociélogos que es en su analisis de la educacion que descubriran mejor el fondo del pensamiento de
Durkheim, sobre las relaciones entre la sociedad y el individuo y sobre el papel que desempefian los
individuos insignes en el progreso social.

Finalmente, en nombre del ideal, ocurre que se resista uno al realismo de Durkheim. Se le reprochara el humi-
llar la razén y el desalentar el esfuerzo, como si quisiese convertirse en el apologista sistematico de lo que
existe, y permaneciese indiferente ante lo que debe existir. Para comprender como, muy al contrario, ese
realismo socioldgico le parece adecuado para dirigir la accion, veamos cudl era la idea que se habia formado
acerca de la pedagogia.

Toda la ensefianza impartida por Durkheim responde a una necesidad profunda de su espiritu, que es la exi-
gencia esencial del espiritu cientifico propiamente dicho. Durkheim experimenta una verdadera repulsion por
las construcciones arbitrarias, por los programas de accién que traducen Unicamente las tendencias de su
autor. Tiene la necesidad de reflexionar sobre un hecho dado, sobre una realidad observable, sobre lo que él
Illama una cosa. El considerar los hechos sociales como cosas, ésta es la primera regla de su método. Cuando
abordaba algun tema relacionado con la moral, se le vela presentar ante todo hechos, cosas; y su propia
mimica indicaba bien a las claras que, aun cuando se tratase de cosas espirituales, no materiales, no se
limitaba a analizar conceptos, sino que tocaba, mostraba, manejaba realidades. La educacion es una cosa, 0,
dicho con otra palabra, un hecho. De hecho, en todas las sociedades se dispensa una educacion. De acuerdo
con tradiciones, costumbres, reglas explicitas o implicitas, en un marco determinado de instituciones, con un
instrumental propio, bajo el influjo de ideas y de sentimientos colectivos, en Francia, en el siglo XX, los edu-
cadores educan, los nifios son educados. Todo esto puede ser descrito, analizado, explicado. La nocién de una
ciencia educacional es, por tanto, una idea perfectamente didfana. Su Unico papel consiste en conocer, en
comprender lo que existe. No se identifica ni con la actividad efectiva del educador, ni tan siquiera con la
pedagogia, que tiende a dirigir dicha actividad. La educacion es su objeto: entendamos por ahi, no que tiende
a las mismas metas que la educacion, sino muy al contrario que la supone, puesto que la observa.



Esa ciencia, Durkheim no refuta en lo mas minimo que sea, en gran medida, de orden psicologico. Tan sélo la
psicologia, respaldada por la biologia, ampliada por la patologia, permite comprender el porqué el nifio esta
necesitado de educacién, en qué difiere del adulto, como se forman y evolucionan sus sentidos, su memoria,
sus facultades de asociacidn, de atencion, su imaginacién, su pensamiento abstracto, su lenguaje, sus
sentimientos, su caracter, su voluntad. La psicologia del nifio, relacionada y ligada a la del hombre adulto,
completada por la psicologia propia del educador, esa es una de las vias a través de las cuales la ciencia puede
abordar el estudio de la educacidn. La idea ha sido aceptada de forma practicamente universal.

Sin embargo, la psicologia no es més que una de las dos vias de acceso posibles. Quien la sigue de forma
exclusiva se expone a no abordar el fendmeno de la educacion méas que por una de sus dos facetas. En efecto,
la psicologia se muestra evidentemente incompetente, cuando se trata de exponer, no ya lo que es el nifio que
recibe la educacién, su manera peculiar de asimilarla y de reaccionar ante sus ensefianzas, sino la naturaleza
misma de la civilizacion que la educacion transmite y del instrumental de que se sirve para transmitirla. La
Francia del siglo XX dispone de cuatro ensefianzas: primaria, secundaria, superior, técnica, cuya relacion
entre si no tiene nada que ver con las existentes en Alemania, en Inglaterra o en los Estados Unidos. Su
ensefianza secundaria versa sobre el francés, las lenguas clasicas o muertas, las lenguas vivas, la historia, las
ciencias; hacia los afios 1600, dicha ensefianza versaba exclusivamente sobre el latin y el griego; en la Edad
Media, sobre la dialéctica. Nuestra ensefianza reserva una parte al método intuitivo y experimental; la de los
Estados Unidos una parte ain mucho mayor; la educacion medieval y humanista era exclusivamente libresca.
Y sin embargo, es evidente que las instituciones escolares, las disciplinas, los métodos son hechos sociales. El
propio libro es un hecho social; el culto del libro, el declinar de dicho culto dependen de causas sociales. No
se explica uno cdmo la psicologia podria verse influenciada por ellas. La educacion fisica, moral, intelectual,
que prediga una sociedad, en un momento dado de su historia, es a todas luces de la incumbencia de la so-
ciologia. Para estudiar cientificamente la educacién, como un hecho dado para su observacién, la sociologia
debe colaborar con la psicologia. Bajo uno de sus dos aspectos, la ciencia de la educacién es una ciencia
socioldgica. Es desde este punto de vista que Durkheim la abordaba.

Al proceder de esta suerte, abria un nuevo cauce, instigado por la légica interna de su propio pensamiento,
precursor y no imitador de doctrinas hoy en dia muy en boga, que la suya rebasa en cuanto a claridad y
fecundidad se refiere. Alemania ha creado el término Sozalpldagogik, los Estados Unidos, el término
Educational Sociologi, que apuntan ciertamente hacia la misma tendencia.® Ahora bien, al amparo de esos
vocablos, se mezclan alin a menudo cosas bien distintas, por ejemplo, por una parte, una orientacion mas o
menos incierta hacia el estudio socioldgico de la educacién, tal como la concibe Durkheim, y, por otra, un
sistema educacional que se preocupa mas especialmente de preparar al hombre a la vida social, de formar al
ciudadano: Saatsbiirgerliche Erziehung, tal como lo llama Kerschensteiner.? La idea americana de
Educational Sociology se aplica de manera confusa al estudio socioldgico de la educacion y, al propio tiempo,
a la introduccién de la sociologia en las clases, como materia de ensefianza. La ciencia de la educacion,
definida por Durkheim, es sociolégica, dentro de una acepcion mucho mas clara del término.

En cuanto a lo que él entiende por Pedagogia, no es ni la actividad educacional propiamente dicha, ni la
ciencia especulativa de la educacion. Es la reaccion sistematica de la segunda sobre la primera, la obra de la
reflexion que busca, en los resultados de la psicologia y de la sociologia, principios para el encauzamiento o
para la reforma de la educacion. Concebida de tal suerte, la pedagogia puede ser idealista, sin caer por ello en
lo utdpico.

El que un gran nimero de insignes pedagogos se hayan rendido ante el espiritu de sistema, asignado a la
educacion una meta inaccesible o arbitrariamente elegida, propuesto procedimientos artificiales, no tan solo
Durkheim no lo niega, sino que pone en guardia mejor que nadie ante su ejemplo. La sociologia combate en
este caso al enemigo que suele encontrar enfrentado a ella: en todos los campos, en la moral, en la politica,
incluso en la economia politica, el estudio cientifico de las instituciones se ha visto precedido por una

! Paul NATORP, Sozialpadagogik, Theorie der Willenserziehung auf der Grundlage der Gemeinschaft, 3. Aufl.,

Stuttgart, 1909 (la primera edicién data de 1899). — Véase las definiciones del Educational Sociology en MONROE,
A Cyclopedia of Education, t. V, pag. 361.
Der Pegrift der staatshurgerlichen Erziehung, 4. Aaufl., Berliii y Leipzig, 1921 (?).
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filosofia esencialmente artificialista, cuya pretension era la de proponer férmulas que asegurasen a los
individuos y a los pueblos un maximo de felicidad, sin llegar a conocer previamente y de forma suficiente sus
condiciones de existencia. Nada mas opuesto a los habitos intelectuales del socidlogo que el aseverar de
rondon: he aqui como se debe educar al nifio, haciendo caso omiso de la educacién que se le imparte
realmente. Marcos escolares, programas de ensefianza, métodos, tradiciones, costumbres, tendencias, ideas,
ideales de los educadores, éstos son hechos de los que trata de descubrir por qué son lo que son, muy lejos de
pretender cambiarlos como primera providencia. Si la educacion francesa es sumamente tradicionalista, poco
dispuesta a amoldarse a formas técnicas pertenecientes a métodos concertados; si confia ampliamente en las
facultades de intuicion, de tacto y de iniciativa de los educadores; si se muestra respetuosa ante una libre
evolucion del nifio; si viene, incluso, a ser el resultado, en gran parte, no de la accion sistemética de los
educadores, sino de la accion difusa e involuntaria del medio ambiente, éste es un hecho que tiene sus causas
y que responde, grosso modo, a las condiciones de existencia de la sociedad francesa. La pedagogia, inspirada
por la sociologia, no corre, pues, el riesgo de convertirse en el apologista de un sistema aventurado, o de
aconsejar una mecanizacion, que iria en contra de su desarrollo espontdneo. De esta guisa, se derrumban las
objeciones de insignes pensadores que se obstinan en oponer Educacién y Pedagogia, tal como si reflexionar
acerca de la accion que se ejerce fuese necesariamente condenarse a falsear dicha accion.

Pero de ahi a decir que la reflexidn cientifica resulte practicamente estéril media un abismo, asi como que el
realismo sea el hecho del espiritu conservador que acepta perezosamente todo cuanto existe. Saber, para
prever y proveer, decia Auguste Comte de la ciencia positiva. De hecho, cuanto mas se conoce la naturaleza
de las cosas, tantas méas posibilidades se tienen de utilizarla eficazmente. El educador se ve obligado, por
ejemplo, a atraer la atencién del nifio. Nadie podra negar que la atraera tanto mejor, cuanto mas exactamente
conozca su naturaleza. La psicologia comporta, por consiguiente, aplicaciones practicas, de las que la
pedagogia se vale para formular las reglas para la educacion. De igual forma, la ciencia socioldgica de la
educacién puede comportar aplicaciones practicas. ¢En qué consiste la laicizacion de la moralidad? ;Cuales
son sus causas? ¢De ddnde proceden las oposiciones que suscita? ;Cuales son las dificultades de educacion
moral a las que se tiene que sobreponer cuando se disocia de la educacion religiosa? Problema mani-
fiestamente social, problema de actualidad para las sociedades contemporaneas: ¢como refutar que su estudio
desinteresado pueda llevar a formular reglas pedagdgicas, de las que el educador francés del siglo xx tendria
toda ventaja en inspirarse, dentro de su practica educacional? Las crisis sociales, los conflictos sociales tienen
causas:  esto no significa que nos esté vedado el buscarles salidas y remedios. Las instituciones no son ni
absolutamente plasticas, ni absolutamente refractarias a toda modificacion deliberada. El adaptarlas
prudentemente a sus papeles respectivos, el adaptarlas las unas a las otras y cada una de ellas a la civilizacion
a la que se incorporan: he aqui un hermoso campo de accién para una politica racional, y, de tratarse de las
instituciones educacionales, para una pedagogia racional, ni conservadora ni revolucionaria, eficaz en los
limites en que la accion deliberada del hombre puede ser eficaz.

De esta forma pueden conciliarse el realismo y el idealismo. Los ideales son realidades. De hecho, por
ejemplo, la Francia contemporanea posee un ideal intelectual; concibe un tipo ideal de inteligencia que
propone al nifio. Ahora bien, ese ideal es complejo y confuso. Los publicistas, que pretenden expresarlo, no
muestran, por lo general, cada uno de ellos mas que una de sus facetas, uno de los elementos: elementos de
procedencia, de edad y, por asi decirlo, de orientacion diversos, solidarios, algunos de ellos sujetos a
determinadas tendencias sociales, los otros supeditados a tendencias diferentes u opuestas. No resulta
imposible el tratar ese ideal complejo como si fuese una cosa, es decir, de analizar sus componentes, de
determinar su génesis, sus causas Y las necesidades a las cuales responden. Sin embargo, ese estudio, en su
inicio completamente desinteresado, viene a ser la mejor preparacion para escoger que una voluntad
razonable puede proponerse hacer entre los diversos programas de ensefianza concebibles, entre las reglas por
seguir para la aplicacién del programa escogido. Otro tanto se podria decir, mutatis mutandis, de la educacién
moral, y de las cuestiones de detalle, asi como de los problemas més generales. En resumidas cuentas, la
opinion, el legislador, la administracion, los padres, los educadores, se ven obligados en cada momento a
escoger, tanto si se trata de reformar a fondo las instituciones como de hacerlas funcionar dia tras dia. Ahora
bien, se ven abocados a trabajar una materia resistente que no se deja manipular arbitrariamente: ambito
social, instituciones, usos y costumbres, tradiciones, tendencias colectivas. La pedagogia, en tanto que
depende de la sociologia, viene a ser la preparacion racional de esas disyuntivas.

Durkheim atribuia la mayor importancia, no tan solo en su condicién de sabio, sino como simple ciudadano, a
esa concepcion racionalista de la accién. A pesar de su hostilidad para con la agitacion reformista, que



perturba sin mejorar, sobre todo para con la reformas negativas, que destruyen sin reemplazar, poseia, sin
embargo, en grado sumo el sentido y la aficién por la accion. Ahora bien para que la accién resultase fecunda,
queria que ésta interesase todo lo que es factible, limitado, definido, determinado en las condiciones sociales
en la que se ejerce ésta. Su ensefianza pedagogica, que se dirigia a los educadores, ha hecho gala siempre de
un caracter inmediatamente practico. Absorto como estaba siempre en sus demas tareas, no dispuso del
tiempo necesario para dedicarse a investigaciones meramente especulativas sobre la educacion. En sus clases,
los temas eran abordados seguin el método cientifico expuesto anteriormente. Sin embargo, la eleccidn de los
temas venia dictada por las dificultades practicas con que tropieza el educador publico en la Francia
contemporanea, y es a conclusiones pedagogicas que el profesor fue a parar.

Durkheim dejo el manuscrito, redactado hasta en sus menores detalles, de un curso en dieciocho lecciones
sobre la Educacion moral en la escuela primaria. He aqui su estructura general. La primera leccion viene a
ser una introduccién acerca de la moral laica. Durkheim define en ésta la tarea moral que, en la Francia
contemporanea compete al educador: para él, se trata de impartir una educacién moral laica, racionalista. Esa
laicizacion de la moralidad viene impuesta por todo el desarrollo historico. No obstante, resulta dificil. La
religion y la moralidad han estado tan intimamente ligadas, en la historia de la civilizacién, que su disociacion
necesaria no puede ser en manera alguna una operacion sencilla. Si se limita uno a eliminar de la moralidad
todo contenido religioso, se la mutila, pues la religién expresa, a su manera y en un lenguaje simbdlico,
hechos verdaderos. Esas verdades no hay que dejarlas perder junto con los simbolos que se eliminan; hay que
reencontrarlas, proyectdndolas en el plano del pensamiento laico. Los sistemas racionalistas, sobre todo los
sistemas no metafisicos, han presentado por lo general de la moralidad, una imagen simplificada en exceso.
Al tornarse socioldgico, el andlisis moral puede dar lugar a un fundamento racional, ni religioso ni metafisico,
a una moralidad compleja, mas rica aun si cabe bajo ciertos aspectos que la moralidad religiosa tradicional, y
remontar hasta las fuentes de donde brotan las fuerzas morales mas enérgicas.

Las lecciones que vienen a continuacion se agrupan en dos partes bien diferentes entre si, y ese plan ilustra
cuanto hemos dicho acerca de la contribucion que aportan respectivamente a la pedagogia, la sociologia por
una parte, y la psicologia por otra. La primera parte estudia la moralidad propiamente dicha, es decir, la
civilizacion moral que la educacién transmite al nifio: es un anlisis socioldgico. La segunda estudia la
naturaleza del nifio que debera asimilar dicha moralidad: en este caso, la psicologia esté en el primer plano.

Las ocho lecciones que Durkheim dedico al anlisis de la moralidad es lo mas pulido que ha dejado sobre ese
tema, habida cuenta que la muerte le sorprendié en el momento en que redactaba, para su publicacién, los
prolegdbmenos de su Morale. Se puede establecer perfectamente un parangén entre esas lecciones y las
paginas que fueron publicadas en el Bulletin de la Société francaise de Philosophie sobre «La determinacion
del hecho moral». En ellas no trata de los diferentes deberes, sino de las caracteristicas generales de la
moralidad. Es el equivalente, en su obra, de lo que los filésofos denominan Moral teérica. Ahora bien, el
método que pone en juego da nuevos brios al tema en cuestion.

Se concibe facilmente la forma en que la sociologia puede estudiar lo que son, de hecho, la familia, el Estado,
la propiedad, el contrato. Sin embargo, cuando se trata del Bien y del Deber, parece que tenga uno que
habérselas con conceptos puros, no con instituciones, y que se impone en este caso un método de andlisis
abstracto, a falta de una observacion inaplicable. He aqui el angulo por el cual aborda Durkheim su tema. La
educacién moral tiene, sin ningin género de duda, por mision la de iniciar al nifio en los diversos deberes, la
de suscitar en él las virtudes individuales, tomadas una por una. Pero, también tiene la misién de desarrollar
en él la aptitud general para la moralidad, las disposiciones fundamentales que son raiz propia de la vida
moral, la de constituir en él el agente moral, presto a las iniciativas que son la base del progreso. ¢Cudles son,
de hecho, en la sociedad francesa contemporanea, los elementos del temperamento moral, cuya realizacién es
la meta hacia la que debe tender la educacion moral general? Esos elementos, se los puede describir,
comprender tanto su naturaleza como su papel. Y, a fin de cuentas, es esa descripcién la que constituye el
contenido de las morales llamadas teéricas. Cada fil6sofo define, a su manera, esos elementos fundamentales.
Sin embargo, construye méas que describe. Podemos rehacer esa misma tarea, tomando por objeto, no ya
nuestro ideal personal, sino el ideal que es, de hecho, el de nuestra civilizacion. De esta suerte, el estudio de la
educacion moral nos permite captar, en los hechos, las realidades a las que corresponden los conceptos muy



abstractos que manejan los filosofos. Pone a la ciencia de las costumbres en condiciones de observar lo que es
la moralidad, en sus caracteristicas mas generales, dado que en la educacién percibimos la moralidad en el
momento en que se transmite, en el momento en que, por consiguiente, se diferencia mas netamente de las
conciencias individuales, en cuya complejidad esta, habitualmente, sumida.

Durkheim reduce a tres esos elementos fundamentales de nuestra moralidad: son el espiritu de disciplina, el
espiritu de abnegacién y el espiritu de autonomia. Sefialemos, a titulo de ejemplo, qué plan sigue Durkheim
en el andlisis del primer elemento. El espiritu de disciplina es, a la vez, el sentido y la inclinacién de y por la
regularidad, el sentido y la inclinacion de y por la limitacion de los deseos, el respeto de la regla, que impone
al individuo la inhibicion de los impulsos y el esfuerzo. ¢Por qué la vida social exige regularidad, limitacion y
esfuerzo? Y, por afiadidura, ¢como, finalmente, el individuo encuentra, aceptando esas penosas exigencias, las
condiciones de su propia felicidad? El contestar a esos interrogantes, es poner de relieve cual es la funcién de
la disciplina. ¢En qué forma es apta la sociedad para imponer la disciplina y, esencialmente, para despertar en
el individuo el sentimiento del respeto debido a la autoridad de un imperativo categ6rico, que aparece como
trascendente? EIl contestar a este interrogante, es meterse de lleno en el terreno de la naturaleza de la
disciplina y de su fundamento racional. Finalmente, ¢por qué la regla puede y debe ser concebida como
independiente de todo simbolismo religioso e, incluso, metafisico? ¢ En qué esa laicizacion de la disciplina
modifica el contenido mismo de la idea de disciplina, lo que exige y lo que permite? En este caso,
relacionamos la naturaleza y la funcién de la disciplina, no ya con las condiciones de la civilizaciéon en
general, sino con las condiciones particulares de existencia de la civilizacién en la que vivimos. Y
examinamos si nuestro espiritu de disciplina, el que nos atafie a nosotros, franceses, es realmente todo lo que
debe ser, si no estd patolégicamente debilitado, y en qué forma de educacidn, siguiendo respetando sus
caracteristicas intrinsecas, puede mejorar nuestra moralidad nacional.

Un analisis simétrico puede aplicarse al espiritu de abnegacién. ¢ En qué consiste éste, de qué sirve, tanto
desde el punto de vista de la sociedad como desde el punto de vista del individuo? ¢Cudles son los fines a los
gue nosotros, franceses del siglo XX, debemos consagrarnos? ;Cual es la jerarquia de esos fines, y de donde
provienen y como pueden conciliarse sus antagonismos parciales? ldénticos interrogantes con respecto al
espiritu de autonomia. El analisis de ese Gltimo elemento resulta especialmente fecundo... dado que se trata en
este caso de una de las facetas mas recientes de la moralidad, de la faceta més caracteristica de la moralidad
laica y racionalista de nuestras sociedades democraticas.

Esas sucintas explicaciones bastan para poner de manifiesto una de las principales primacias del método
seguido por Durkheim. Consigue exponer toda la complejidad, toda la riqueza de la vida moral, riqueza hecha
de oposiciones que no pueden jamas estar mas que parcialmente fundidas en una sintesis armoniosa, riqueza
tal que ningun individuo, por muy insigne que sea, puede jamas aspirar a llevar dentro de si, a su mas alto
punto de desarrollo, todos esos elementos y, de esta suerte, a realizar integralmente, en si solo, la moralidad
en toda su extension. Personalmente, Durkheim, al igual que lo habia sido Kant, fue ante todo un hombre de
voluntad y de disciplina. De la moralidad, es el aspecto kantiano que ve en primer lugar y con mayor nitidez.
Y a veces se ha querido hacer del constrefiimiento la Unica accién que ejercia, segun él, la sociedad sobre el
individuo. Su verdadera doctrina es infinitamente mas comprensiva, y no existe quizas filosofia moral alguna
que lo sea al mismo grado. Por ejemplo, ha dejado bien demostrado que las fuerzas morales, que constrifien e,
incluso, violentan la naturaleza animal del hombre, ejercen asimismo, sobre el hombre, una atraccion y una
seduccion y que son a esos dos aspectos del hecho moral que responden las dos nociones del Deber y del
Bien. Y ha demostrado que hacia esos dos polos se orientaban dos actividades morales distintas, no siendo
ninguna de las dos extrafias al agente moral bien constituido, pero que, segun prevaleciese una u otra,
diferencian los agentes morales en dos tipos distintos, el hombre con sentimiento, con entusiasmo, en el que
domina la propensidn a entregarse, y el hombre con voluntad, méas frio y mas austero, en el que domina el
sentido de la regla. EI eudemonismo, el hedonismo encuentran también ellos un lugar en la vida moral: es
necesario, decia un dia Durkheim, que haya epicureos. Asi pues, disparidades, incluso contraposiciones, se
fundan en la riqueza de la civilizacién moral, riqueza que el andlisis abstracto de los filésofos se obliga
generalmente a empobrecer, porque quiere, por ejemplo, deducir la idea del bien de la del deber, conciliar los
conceptos de obligacion y de autonomia, y reducir de esta guisa al juego l6gico de unas pocas ideas sencillas
una realidad sumamente compleja.

Las nueve lecciones que constituyen la segunda parte del curso abordan el problema pedagégico propiamente
dicho. Acabamos de enumerar y de definir los elementos de la moralidad que se trata, para nosotros, de



inculcar al nifio. ¢, En qué forma la naturaleza del nifio se apresta a recibirla, cuales son los recursos, cuales los
resortes, pero también cuales los obstaculos que encuentra el educador en su camino? Los titulos de las
lecciones bastan para indicar los vericuetos del pensamiento: primero, la disciplina y la psicologia del nifio, la
disciplina escolar, la sancién y la recompensa escolares; luego, € altruismo en el nifio y la influencia del
medio ambiente escolar sobre la formacion del sentido social; finalmente, la influencia general de la
ensefianza de las ciencias, de las letras, de la historia, de la moral en si, y también de la cultura estética, sobre
la formacion del espiritu de autonomia.

La autonomia es la actitud de una voluntad que acepta la regla, porque reconoce que estd racionalmente
fundamentada. Presupone la aplicacion, libre pero metddica, de la inteligencia en el examen de las reglas que
el nifio recibe inicialmente, prefabricadas, de la sociedad en la cual se hace hombre, pero que, muy lejos de
aceptarlas pasivamente, debe, paulatinamente, aprender a vivificar, a conciliar, a expurgar de sus elementos
caducos, a reformar, para adaptarlas a las condiciones de existencia cambiantes de la sociedad en la que
pronto se integrara en condicién de miembro activo. Dice Durkheim que es la ciencia la que confiere la
autonomia. Unicamente ella aprende a reconocer lo que esta fundamentado en la naturaleza de las cosas,
naturaleza fisica, pero también naturaleza moral, lo que es ineludible, lo que es modificable, lo que es normal,
cudles son, por tanto, los limites de la accion eficaz para mejorar la naturaleza, naturaleza fisica, naturaleza
moral. Toda ensefianza tiene, desde ese punto de vista, una destinacion moral, la de las ciencias cosmolégicas,
pero sobre todo la ensefianza del hombre en si, a través de la historia y de la sociologia. Y asi es cdmo la
educacién moral completa exige, hoy en dia, una ensefianza de la moral: dos cosas que Durkheim diferencia
netamente, aun cuando la segunda sirva a perfeccionar la primera. Le parece absolutamente imprescindible,
incluso en la escuela primaria, que el maestro aleccione al nifio sobre lo que son las sociedades en cuyo seno
esta destinado a vivir: familia, corporacion, nacion, comunidad de civilizaciones que tiende a incorporar a la
humanidad entera; en qué forma se han desarrollado y se han ido transformando; qué accion ejercen sobre el
individuo y qué papel desempefia éste en ellas. Del curso que llevd a cabo repetidas veces sobre esa
Ensefianza de la moral en la escuela primaria, no han quedado mas que esbozos de redaccion o esquemas de
lecciones. En éstos, Durkheim demuestra a los educadores de qué manera es posible traducir, para ponerlos al
alcance de las inteligencias infantiles, los resultados de lo que él habia dado en llamar la «Fisiologia del
derecho y de las costumbres». Es la vulgarizacion de la ciencia de los usos y costumbres a la que, por demas,
ha dedicado la mayor parte de sus obras y de sus cursos.

v

La Educacién intelectual en la escuela primaria es objeto de un curso, redactado hasta en sus menores
detalles, también él, paralelo al que concierne la educacion moral y elaborado siguiendo aproximadamente las
mismas bases. Durkheim se sentia menos satisfecho de esta obra: realizaba la dificultad que entrafiaba el
poner a punto su estudio. Es que el ideal intelectual de nuestra democracia queda menos definido que su ideal
moral, su estudio cientifico ha sido menos aquilatado, el tema es mas nuevo.

En este caso también, dos ramas de orientaciones diferentes: una contempla la meta apuntada, la otra, los
medios utilizados; la primera solicita a la sociologia el definir el tipo intelectual que nuestra sociedad se afana
en realizar; la otra, inquiere de la légica y de la psicologia la aportacién que cada disciplina proporciona, qué
recursos, qué resortes, qué resistencias presenta la mente del nifio al educador que labora en pro de una
realizacion de ese tipo. De entre las lecciones puramente psicoldgicas, resaltemos Gnicamente aquellas que se
refieren a la atencidn: son fieles testimonios de lo que Durkheim era capaz de llevar a cabo, cuando se
dedicaba de lleno a la psicologia.

Para asignar a la educacidn intelectual primaria una meta determinada, Durkheim estudia los origenes de la
ensefianza primaria e indaga en qué forma ha tomado, de hecho, conciencia de su naturaleza y de su papel
propios. Se extendié posteriormente a la ensefianza secundaria, y se definio, en cierta medida, en
contraposicion con ella. Es cerca de dos de sus principales iniciadores, Comenius y Pestalozzi, que Durkheim
trata de captar su ideal en proceso de formacién. Ambos pedagogos se habian preguntado en qué forma una
ensefianza podia ser a la vez enciclopédica y elemental —dar una idea general sobre todo, formar una mente
justa y equilibrada, es decir, capaz de comprender todo lo real sin dejar de lado ninguno de sus elementos
esenciales— y al propio tiempo interesar a todos los nifios sin excepcidn, el mayor numero de los cuales
debera contentarse con nociones someras de facil y rapida asimilacion. A través de la interpretacion critica de



los intentos de Comenius y de Pestalozzi, Durkheim elabora su teoria del ideal por realizar. Al igual que la
moralidad, la intelectualidad requerida en los franceses contemporaneos exige la constitucion, en la mente, de
un cierto nimero de aptitudes fundamentales. Durkheim las denomina categorias, nociones basicas, centros
de inteligibilidad, que son los marcos y las herramientas del pensamiento Idgico. Entiéndase por categorias,
no tan so6lo las formas mas abstractas del pensamiento, la nocion de causa o la de substancia, sino las ideas,
mas ricas en contenido, que presiden nuestra interpretacion de lo real, es decir, nuestra interpretacion actual:
nuestro concepto del mundo fisico, nuestro concepto de la vida, nuestro concepto del hombre, por ejemplo.
Nada viene a demostrar que esas categorias sean innatas en la mente humana. Poseen una historia;
paulatinamente, han ido tomando forma en el transcurso de la evolucion de la civilizacion y, en la nuestra, a
través del desarrollo de las ciencias fisicas y morales. Una mente sana es una mente cuyas ideas directrices,
que regulan el ejercicio del pensamiento, estan en armonia con las ciencias fundamentales, tal como estan
actualmente constituidas: armada de esta suerte, esa mente puede evolucionar en el seno de la verdad, tal
como la concebimos nosotros. Resulta, pues, imprescindible ensefiar al nifio los elementos de las ciencias
fundamentales, y, para hablar con mayor propiedad, de las disciplinas fundamentales, para dejar bien sentado
que la gramatica o la historia, por ejemplo, cooperan ellas también, y en grado sumo, en la formacién del
intelecto.

Con otros muchos e insignes pedagogos, Durkheim coincide, por tanto, en recabar lo que se denomina, con un
vocablo barbaro, la cultura formatriz. formar la mente, no llenarla; no es tanto por la utilidad que pueden
proporcionar que son valiosos los conocimientos. Nada menos utilitario que ese concepto de la instruccién.
Pero su formalismo es original y entra en neta oposicién con el de Montaigne, con el de los humanistas. En
efecto, la transmisién, de maestro a alumno, de una sapiencia positiva, la asimilacion por parte del nifio de
una materia parece constituir para él la condicion de una verdadera formacion intelectual. Se ve claramente la
razéon de tal posicion: el analisis sociolégico del entendimiento acarrea consecuencias pedagdgicas. La
memoria, la atencién, la facultad asociativa son disposiciones congénitas en el nifio, que la practica desarrolla,
Unicamente en el campo de la experiencia individual, sea cual sea el objeto a que se aplican dichas facultades.
Las ideas directrices elaboradas por nuestra civilizacion son, al contrario, ideas colectivas que hay que
transmitir al nifio, dado que no sabria elaborarlas él mismo. No se redescubre la ciencia por experiencia
propia, porque es eminentemente social y no individual: se la estudia. Por supuesto, no se la puede trasvasar
de una mente a otra: es el propio vaso, 0 sea, la inteligencia, que se trata de modelar a través y sobre la
ciencia. Asi pues, aun cuando las ideas directrices sean formas, es imposible transmitirlas vacuas. Auguste
Comte decia ya que no se puede estudiar la légica sin la ciencia, el método de las ciencias sin sus doctrinas,
iniciarse en su espiritu sin asimilarse algunos de sus resultados. Durkheim, al igual que él, considera que se
deben aprender cosas, adquirir saber, haciendo incluso abstraccion del valor intrinseco de los conocimientos,
porque necesariamente estan implicados conocimientos en las formas constitutivas del entendimiento.

Para discernir todo cuanto Durkheim entresaca de dichos principios, deberiamos adentramos a fondo en la
segunda parte del curso. Estudia en ella sucesivamente la didactica de algunas ensefianzas fundamentales: las
matematicas y las categorias de nimero y de forma; la fisica y la nocién de realidad; la geografia y la nocién
de entorno planetario; la historia y las nociones de duracion y de desarrollo historicas. La enumeracion resulta
incompleta. En otras obras, Durkheim ha disertado acerca de la educacion Idgica a través de las lenguas. Tan
solo da ejemplos. Seria, por demé&s, necesaria la colaboracion de especialistas para seguir detalladamente
todas las consecuencias didacticas de los principios planteados.

Examinemaos, por ejemplo, la nocién de duracién histérica. La historia es el desenvolvimiento, a través de los
tiempos, de las sociedades humanas. Ahora bien, esos tiempos rebasan con creces las duraciones que conoce
el individuo y de las que posee una experiencia directa. La historia no puede tener sentido para una mente que
no se haga cierto cargo de dicha duracién histdrica; una mente sana es, por ejemplo, una mente que posea
dicha nocién. Ahora bien, el nifio no es capaz de instrumentar por si solo dicha representacion, cuyos
elementos no le son proporcionados por la sensacidn, ni por la memoria individual. Se impone, pues, ayudarle
a construirla. De hecho, ésta es una de las funciones que cumple la ensefianza histérica. Pero la cumple, casi
se puede decir, sin desearlo de forma expresa. Es de subrayar que el maestro en raras ocasiones se percata de
lo baladies que son las fechas y de la imperiosa necesidad que tiene él de agenciarselas para prestarles un
significado. Se ensefia al nifio: Batalla de Tolbiac, afio 496. ;Como podria el nifio atribuir un sentido preciso a
dicha fecha, cuando la representacion de un pasado, incluso cercano, le resulta tan dificil? Es necesaria toda
una labor, cuyas etapas podrian ser las siguientes: darle conciencia de lo que representa un siglo, sumando una



tras otra la duraciéon de tres o cuatro generaciones; que comprenda el significado de la era cristiana,
explicandole el motivo por el cual el nacimiento de Cristo ha sido tomado como punto de origen. Entre el
punto de partida y la época actual, jalonar el concepto de duracién con puntos de referencia concretos,
biografias de personajes o acontecimientos simbdlicos. Constituir de esta forma un primer cafiamazo, del que
poco a poco se ird tupiendo la trama. Luego, poner de manifiesto que el punto de origen de la era es
meramente convencional, que existen otras eras, otras historias que la nuestra, que esas eras flotan ellas
mismas en un concepto de duracion al que ya no se puede aplicar la cronologia humana, que los inicios reales
escapan a nuestro entendimiento, etc. Cuan pocos de nosotros recuerdan haber recibido por parte de sus
profesores de historia lecciones inspiradas en semejantes principios. Con el tiempo, hemos ido adquiriendo las
nociones en cuestion; no se puede decir que, salvo honrosas excepciones, nos hayan sido impartidas
metddicamente. Uno de los resultados esenciales de la ensefianza histérica ha sido, pues, adquirido sin que, de
hecho, haya sido claramente estudiado ni deseado. Ahora bien, la brevedad de la educacién primaria exige
que se vaya en derechura hacia la meta, si se quiere que dicha educacion dé sus frutos.

Se puede decir que, hasta hoy en dia, la ensefianza gramatical y literaria es la Unica que haya tomado
plenamente conciencia de su papel I6gico: ensefia para formar; los conocimientos que imparte son utilizados
voluntariamente en la configuracion del entendimiento. En cierta medida, la ensefianza matematica se asigna
el mismo papel: sin embargo, ya aqui la funcién educativa, creadora de los conocimientos, es a menudo
dejada de lado, y los conocimientos apreciados por si mismos. Como se puede ver, la didactica de Durkheim
se entronca, renovandola, con la de Herbart. Debidamente situada en su lugar en la historia de las doctrinas
pedagogicas, parece zanjar el conflicto existente entre el formalismo y su contrario la oposicion del saber y de
la cultura. La didactica proporciona el principio que serd el Gnico en permitir resolver las dificultades en las
que se hallan inmersas nuestras ensefianzas primaria y secundaria, que se debaten entre las aspiraciones
enciclopédicas y el justificado sentimiento de los peligros a los que dan lugar. Cada una de las disciplinas
fundamentales implica una filosofia latente, es decir, un sistema de nociones cardinales, que resumen los
caracteres mas generales de las cosas, tales como las concebimos, y que rigen su interpretacion. Es
precisamente esta filosofia, fruto del trabajo acumulado por las generaciones, que se debe transmitir al nifio,
porque constituye el armazon mismo de la inteligencia. Filosofico y elemental no son términos incompatibles
entre si. Muy al contrario: la ensefianza mas elemental debe ser la mas filoséfica. Sin embargo, cae por su
propio peso que lo que aqui se llama filosofia no debe ser expuesto bajo forma abstracta. Debe desprenderse
de la ensefianza mas comun, sin jamas llegar a formularse. Pero, para desprenderse de esta guisa, tiene ante
todo que inspirarla.

\Y

La educacion intelectual elemental compete a dos categorias, la ensefianza primaria para la masa, la
ensefianza secundaria para la élite. Es la educacion de la élite la que suscita en la Francia contemporanea los
problemas més engorrosos. Desde hace méas de un siglo, la ensefianza secundaria atraviesa una crisis; cuya
solucién es aln incierta. Se puede hablar, sin exageracion alguna, de la cuestion social de la ensefianza
secundaria. ¢ En qué consiste exactamente su naturaleza, y cual es su papel? ¢Cudles son las causas que han
determinado la crisis, en qué estriba a punto fijo, cdmo se puede prever cual serd su desenlace? Durkheim ha
dedicado uno de sus mas relevantes cursos a tratar esos temas, sobre La evoluciony el papel de la ensefianza
secundaria en Francia: ha profesado dicho curso en repetidas ocasiones y ha dejado de éste dos redacciones
completas. Habia acometido esa tarea a peticién del rector Liard, cuando éste quiso organizar, por vez
primera, una ensefianza pedagogica para uso de los futuros profesores de ensefianza secundaria. Destinado a
los candidatos de todas las agregaciones, tanto cientificas como literarias, tenia como fin, en el pensamiento
de Durkheim, el despertar al mismo tiempo y en la mente de todos el sentimiento de la labor comdn:
sentimiento imprescindible, si se desea que disciplinas diversas concurran hacia una ensefianza que, al igual
que la mente que forma, debe poseer su unidad. Todo deja suponer que los futuros profesores de ensefianza
secundarla experimentaran algun dia, per se, la necesidad de reflexionar metédicamente, bajo los auspicios de
un maestro, sobre la naturaleza y la funcién propias de la institucién que tienen por mision hacer perdurar. Y
ese dia, el curso impartido por Durkheim surgird como el guia seguro para dicha reflexién. Su autor estimaba
insuficientes, en varios aspectos, las investigaciones que habla emprendido, la documentacion sobre la que
habia sustentado sus teorias. Antes de juzgar la obra, es menester no olvidar que no consagrd a ese tema
inmenso mas que uno o dos afios de trabajo. Sin embargo, y tal como esta redactado, ese curso resulta ser un
modelo incomparable de lo que puede brindar la aplicacion, a los temas educacionales, del método



socioldgico. Este es el Gnico ejemplo completamente elaborado que ha podido dejar Durkheim sobre el
analisis histérico de un sistema de instituciones escolares.

Para aclarar lo que es la ensefianza secundaria actual en Francia, Durkheim observa de qué manera se ha ido
formando. Las bases datan de la Edad Media, que vio nacer las universidades. Es en el seno de la
Universidad, gracias a la internacién progresiva en los colegios de la ensefianza impartida en la Facultad de
Artes, que la ensefianza secundaria ha surgido, diferenciandose de la ensefianza superior. De esta suerte se
explican sus afinidades: la una prepara a la otra. La ensefianza dialéctica es, en el Medioevo, la propedéutica
general, dado que la dialéctica es por aquellos entonces el método universal; ensefianza formatriz, cultural
general impartida merced a una disciplina muy especial, ya posee las caracteristicas que conservaran, en todo
el transcurso de su historia, la ensefianza secundaria. Ahora bien, si las bases ya estin constituidas a partir de
la Edad Media, la disciplina educacional varia durante el siglo xvi: a la l6gica substituyen las humanidades
greco-latinas. EI humanismo, que tuvo su origen en el Renacimiento, conocid su auge en Francia sobre todo a
través de los jesuitas. Le imprimieron su sello particular; y, aun cuando sus rivales, el Oratorio, Port-Royal, la
Universidad, hayan atemperado su sistema, es el humanismo, tal como lo han entendido los jesuitas, el que ha
sido el educador por excelencia del espiritu clasico francés. En ninguna sociedad europea ha sido tan
exclusiva la influencia del humanismo: nuestro espiritu nacional, a través de algunos de sus caracteres
dominantes, se expresa en él'y, a —Ila vez, resulta de él, con sus cualidades y sus defectos. Sin embargo,
sobre todo a partir del siglo XVIII, otras tendencias empiezan a manifestarse: la pedagogia, denominada
realista, trata de contrarrestar el humanismo. Primero, crea doctrinas, sin acci6n inmediata sobre las
instituciones escolares. Mas adelante, crea, con las Escuelas centrales de la Convencién, un sistema escolar
completamente nuevo, cuyo vida sera efimera. Y el siglo XIX enfrenta, sin lograr eliminar ni al uno ni al otro,
ni tampoco conciliar definitivamente el antiguo sistema con el nuevo. Y todavia es de ese conflicto que
tratamos de emerger. Al permitirnos comprenderlo, la historia nos da armas para intentar resolverlo.

VI

La ensefianza pedagdgica reserva, por lo general, un puesto importante a la historia critica de las doctrinas de
la educacion. Durkheim reconoce el interés de dicho estudio. Dedicd mucho de su tiempo a éste. En los dos
cursos sobre la educacion intelectual, primaria y secundaria, la historia de las doctrinas ocupa un lugar nada
desdefiable: la de Comenius, entre otras, ha retenido su atencién. Ha dejado esquemas de lecciones y notas de
curso que forman una historia de las principales doctrinas pedagdgicas en Francia desde el Renacimiento.
«Revue de Métaphysique et de Morale» ha publicado el esquema detallado de sus lecciones sobre Juan
Jacobo Rousseau. Finalmente, Durkheim redactd integralmente un Curso, que abarca todo un afio, sobre
Pestalozzi y Herbart. Aqui, indicaremos Unicamente el método al que se atuvo.

Ante todo, establece un neto distingo entre la historia de las teorias de la Educacion y la historia de la Educa-
cion propiamente dicha. A menudo se comete el error de confundirlas. Y, sin embargo, entre ambas media
tanta diferencia como entre la historia de la filosofia politica y la historia de las instituciones politicas. Seria
de desear que nuestros educadores conociesen mejor la historia de nuestras instituciones escolares y no
creyesen, tal como a menudo sucede, percibirla a través de Rousseau o de Montaigne.

Luego, Durkheim trata sobre todo las doctrinas como hechos, y es la educacién del espiritu historico que
entiende él proseguir, estudiandolas. Generalmente, es de una forma muy diferente que se las aborda.
Tomemos, por ejemplo, los libros de Gabriel Compayré, manuales clasicos de historia de la Pedagogia,
sobradamente conocidos por todos nuestros educadores. A pesar de su nombre, no son, a decir verdad,
historias. No cabe la menor duda de que resultan muy Utiles. No obstante, recuerdan desagradablemente una
cierta concepcién de la historia de la filosofia, afortunadamente anticuada. Parece como si los grandes
pedagogos, Rabelais, Mantaigne, Rollin, Rousseau, hiciesen figura de colaboradores del tedrico que,
actualmente intenta sentar las bases de la doctrina pedagdgica. Parece que exista una verdad pedagogica
eterna, universalmente vélida, de la que han propuesto aproximaciones. En su doctrina, se trata de separar la
cizafa del trigo limpio, de retener los preceptos utilizables actualmente para los maestros, de rechazar sus
paradojas y sus errores. La critica dogmatica tiene primacia sobre la historia, la alabanza o la reprobacion
sobre la explicaciéon de las ideas. El residuo y el provecho intelectuales son escasos. No es mediante la
confrontacion dialéctica de las teorias del pasado, teorias mas bien ricas de intuiciones confusas que
cientificamente constituidas, que se tiene la posibilidad de elaborar una doctrina solida y practicamente



fecunda. Por lo general, ocurre que los pedagogos de segunda fila, eclécticos, moderados y bastante
razonables dentro de su insipidez, resistan mucho mejor a dicha critica que las mentes de primera fila. La
sensatez de un Rollin sufre ventajosamente la comparacion con las extravagancias de un Rousseau. Si la
pedagogia fuese una ciencia, su historia poseeria ese caracter singular de que el genio la habria, las mas de las
veces, inducido a error, y la mediocridad, mantenido en el camino de la verdad.

Por descontado, Durkheim comprende perfectamente que se pueda tratar de desprender, mediante una
discusidn critica, los elementos de verdad contenidos en una doctrina. En el prefacio que escribid para el libro
po6stumo de Hamelin, El sistema de Descartes, Durkheim dio la formula de un método de interpretacion, a la
vez historico y critico, y él mismo aplicé dicho método al estudio de Pestalozzi y de Herbart. Admiraba el
firme y fértil pensamiento de esos insignes iniciadores, y, lejos de subestimar su fecundidad, llegaba incluso a
preguntarse si no les atribuia algunas de las ideas de las que creia reconocer en su obra los primeros esbozos.
Ahora bien, sea cual pueda ser su valor dogmaético, Durkheim pide ante todo a las doctrinas que revelen las
fuerzas sociales que alientan a un sistema educacional o que trabajan en pro de su modificacion. La historia de
la pedagogia no es la historia de la educacidn, pues los tedricos no expresan exactamente lo que ocurre de
hecho, y tampoco anuncian exactamente lo que se realizara de hecho. Pero las ideas son también hechos, v,
cuando conocen gran resonancia, se convierten en hechos sociales. El éxito sin par del Emile tiene otras
causas independientes del genio de Juan Jacobo Rousseau: manifiesta tendencias confusas, a la par que
enérgicas, en el seno de la sociedad europea del siglo xviii. Existen pedagogos conservadores, tales como
Jouvency, o Rollin, que reflejan el ideal pedagdgico de los jesuitas o de la Universidad del siglo xvii. Y, sobre
todo, puesto que se ve como las grandes doctrinas se multiplican cuando las horas de crisis, hay pedagogos
revolucionarios que interpretan cosas colectivas que resulta esencial para el observador alcanzar, que resulta
casi imposible alcanzar directamente: aspiraciones, ideales en vias de formacion, rebeliones contra
instituciones que se han tornado caducas. Por ejemplo, Durkheim ha estudiado bajo ese prisma las ideas
pedagdgicas del Renacimiento y establecido el distingo, mejor que cualquiera de los que lo habian hecho
anteriormente a él, entre las dos grandes corrientes que las arrastran, la que se puede hallar en la obra de
Rabelais, la otra, completamente diferente, a pesar de ciertas afinidades comunes, que se halla en la obra de
Erasmo.

Tal es, a grandes rasgos, la obra pedagdgica de Durkheim. Esta breve exposicion basta para subrayar cual es
su extension y la estrecha relacién que mantiene con el conjunto de su obra socioldgica. A los educadores,
aporta, acerca de los principales problemas pedagodgicos, una doctrina a la vez original y vigorosa. A los
sociodlogos, aclara, en algunos puntos esenciales, las concepciones que Durkheim ha expuesto en otras fases
de su obra: relaciones entre el individuo y la sociedad, relaciones entre la ciencia y la practica, naturaleza de
la moralidad, naturaleza del entendimiento. Gran nimero de educadores o de sociélogos solicitan que esa obra
pedagogica no quede inédita. Nos esforzaremos en cumplir sus deseos, publicando los principales Cursos de
Durkheim.

El opusculo que les brindamos hoy les hara las veces de introduccion. En éste se podran encontrar los Unicos
estudios pedagégicos que Durkheim publicé él mismo.® Los dos primeros reproducen los articulos
«Educacién» y «Pedagogia» del Nuevo Diccionario de pedagogia y de instruccion primaria, publicado bajo
la direccion de F. Buisson, Paris, Hachette, 1911; el tercero es la leccién inaugural pronunciada por
Durkheim, cuando tom¢ posesion de su catedra, en la Sorbona, en 1902; ha sido publicada en la «Revista de
Metafisica y de Moral», nimero de enero de 1903; el dltimo estudio es la leccion inaugural del Curso
organizado por los candidatos a las agregaciones de ensefianza secundaria; pronunciada en noviembre de
1905, esta leccion fue publicada en la «Revista politica y literaria» («Revista azul») nimero del 20 de enero
de 1906.

Algunas péaginas se repiten; incluso, en las dos primeras partes, hay copias textuales de la tercera. Hemos
considerado que los retoques hubiesen significado mayores inconvenientes que alguna que otra repeticién.

8 Mencionemos, sin embargo: 1. El articulo «Infancia», en el Diccionario de Pedagogia, que Durkheim firmé en

colaboracién con M. Buisson. 2. La comunicacién sobre la Educacion sexual, hecha a la Sociedad francesa de
Filosofia («Boletin»), que se entronca sobre todo con los trabajos de Durkheim sobre la familia y el matrimonio. El
estudio postumo sobre el Emile, publicado en la «Revista de Metafisica y de Moral», t. XXVI, 1919, pag. 153, no
puede ser desvinculado del estudio sobre El contrato social (misma revista, t. XXV, 1918).
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PREFACIO

Afamado soci6logo, Emile Durkheim es al propio tiempo uno de los «clasicos» de la pedagogia francesa. En
vida, ya imprimi6 su sello personal a ésta a través de sus ensefianzas; mas adelante, ha hecho pesar sobre ella
su influencia por medio de sus libros: Educacién y sociologia, La educacién moral y, finalmente, La
evolucion pedagdgica en Francia, que fueron publicados después de su muerte merced a los desvelos de su
discipulo Paul Fauconnet. Resultaba, pues, tan natural como necesario que los educadores de hoy en dia
pudiesen referirse facilmente a los textos mas importantes de Durkheim, y debemos congratularnos de la feliz
iniciativa tomada por Les Presses Universitaires de France al reeditar, cuarenta afios después de su
publicacién en 1922, Educacién y sociologia, obra agotada en las librerias desde hacia mucho tiempo.

Este pequefio pero inestimable volumen, compuesto de cuatro ensayos que datan de los primeros afios de
nuestro siglo, brinda al lector apremiado por el tiempo la ventaja de ser a la vez breve y de amena exposicién.
Pero ante todo, tiene el gran mérito de plasmar los conceptos fundamentales de Durkheim. Por afiadidura, se
ve avalorado por una dilatada y excelente introduccion debida a la pluma de Fauconnet. Si bien no tuve el
honor de conocer a Durkheim, fallecido en 1917, fui en cambio alumno de su discipulo, a quien quiero rendir
parias. Paul Fauconnet, soci6logo también él y sustituto de catedra de pedagogia en la Sorbona después de la
Primera Guerra Mundial, abordaba los problemas que plantea la educacién con un atractivo a la par
penetrante y licido. Yo admiraba profundamente la sutileza y la agudeza de su mente. Poseia una de las
inteligencias mas preclaras que me haya sido dado conocer jamas. Murié de forma harto prematura.

Aquellos que siguieron sus ensefianzas le deben el descubrimiento de la obra pedagégica de su Maestro, y, a
través de ésta, el de la reflexion socio-pedagdgica.

Al igual que todos los clasicos, Durkheim es, ante todo y en el sentido amplio de la palabra, un representante
de su época. Su doctrina es fiel testimonio del tiempo en el que le toco vivir, el de la I11 Republica, el de la
laicizacion de nuestra ensefianza publica, de los avances de la gran industria y del desarrollo de las ciencias
humanas. De tal suerte que se podia aplicar a sus conceptos lo que él mismo decia con respecto a las
investigaciones llevadas a cabo por los pedagogos: no son modelos que se deba imitar, sino documentos sobre
el estado de espiritu de estos tiempos. Su obra define con toda perfeccion un momento trascendental en la
historia del pensamiento pedagdgico. Y sin el menor género de dudas, el socidlogo historiador que fue
Durkheim hubiese gustado de ese elogio, él que no dejo de recalcar la evolucién, en el transcurrir de los
siglos, de las concepciones y de las instituciones pedagdgicas, bajo los efectos de causas por encima de todo
sociales. Esta relatividad que el punto de vista historico introduce en la reflexion se me antoja ser uno de los
dos principios esenciales de la doctrina pedagdgica de Durkheim.

El otro es, por todos sabido, la importancia que concede a las realidades y a las necesidades de orden social.
Reacciona con fuerza ante el concepto individual de la educacién que columbraba en sus precursores, Kant y
Herbart, Stuart Mill y Spencer. Contrariamente a ellos, considera la educacion como una «cosa
inminentemente social. La define como «una socializacion de la joven generacion por la generacién adulta».
La escuela es, desde su punto de vista, «un microcosmos social». No se recata en escribir que la sociedad
«crea en el hombre un ser nuevo». Otras tantas aseveraciones clamorosas del socidlogo, que han sido
repetidas mil y una vez. Y también, discutidas. En efecto, a través de ellas Durkheim entraba en conflicto con
las teorias tradicionales. Chocaba con un amplio sector de la opinién sustentada por sus contemporaneos,
pero, al propio tiempo, abria nuevos cauces a la reflexién y a la investigacion educacionales.

Ciertamente, se puede no compartir hoy en dia todas sus ideas, entre otras sus reticencias para con la psicolo-
gia, heredadas de Auguste Comte y que se vuelven a encontrar, ain mas exacerbadas, en Alain; o también, su
forma de definir la pedagogia como «una teoria practica», fdrmula que permanece bastante enigmatica a pesar
de las explicaciones del autor; o, incluso, su injusto desdén en lo que concierne a la literatura utdpica en
materia de pedagogia.

Tampoco hay que perder de vista, al leer sus obras, el hecho de que muchos cambios se hayan producido
desde que estos textos fueron redactados. Por una parte, acontecimientos aniquiladores tales como las dos
guerras mundiales, por otra, una evolucién acelerada de la economia industrial bajo los impulsos de inventos
técnicos de todo tipo que han transformado hasta sus mas profundas raices nuestras condiciones de existencia.



Las ciencias humanas que Durkheim consideraba como apenas incipientes han realizado progresos
indiscutibles. El conflicto entre la psicologia y la sociologia, en el que él participaba, ha quedado hoy
ampliamente superado. La psicologia ya no es sencillamente, como él lo creia, «la ciencia del individuo»; se
le ha reconocido al menos una «dimensién social». La sociologia, por su parte, se ha desviado de
determinadas teorias durkheimianas, las de la «conciencia colectiva» y de las «representaciones colectivas»,
por ejemplo; nuestra época enfoca de forma diferente a la de él las relaciones existentes entre la naturaleza y
la cultura. La pedagogia, en tanto que investigacién cientifica, se ha encarrilado de forma muy diferente a la
que habia previsto Durkheim: deja de lado el estudio de los procesos histéricos por el de la dinamica de
grupo, y por el aquilatamiento del rendimiento escolar mediante métodos experimentales. El propio
vocabulario se ha ido modificando, al mismo tiempo que la éptica de los investigadores. En pocas palabras, el
climax intelectual ya no es el mismo: un lector moderno, acostumbrado a la accién, a los golpes de teatro y al
lenguaje directo, corre el riesgo de verse sorprendido ante un pensamiento que expone, progresa lentamente,
metddicamente, con una especie de firmeza tranquila, pero que puede parecerle algo formalista.

Esta es la suerte comudn que corren todas las obras clasicas: a pesar de todo lo que se diga, el tiempo deja en
ellas la huella imborrable de algunas arrugas. Asi y todo no es menos cierto que la aportacion, a la par histo-
rica y sociologica de Durkheim, representa un factor muy importante en pedagogia, una adquisicién tan
capital, quizas, como la del psicoanalisis de Freud. Es un hecho irrefutable que la época actual ha tomado
cada vez mas conciencia de la importancia de los fenémenos de la socializacién en todos los campos de la
vida, incluso en los méas individualistas; el lugar que ocupa lo «colectivo» en los regimenes marxistas es
muestra fehaciente de ello. Es también un hecho irrebatible que tenemos, hoy en dia, una conciencia méas
aguda que antafio de la rapida evolucidn de nuestra civilizacion, y de que vivimos bajo el signo del cambio. Y
mal que nos pese, la educacion que prodigamos a la juventud debe tener muy en cuenta esos hechos
fundamentales. Aun cuando situando muchas cosas bajo otra perspectiva, el tiempo ha acabado dando la
razén a Durkheim en no pocos puntos. Lo que significaba una innovacion doctrinal, se ha incorporado desde
entonces a nosotros y hace parte, de ahora en adelante, de nuestro patrimonio pedagogico.

En medio de todo, es privilegio de los clasicos el conservar un interés siempre actual a través de problemas
gue han tocado y que no han dejado de preocuparnos. Cuando Durkheim escribe «Las transformaciones
profundas a las que han sido sometidas o a las que se ven actualmente sometidas las sociedades
contemporaneas, requieren las transformaciones correspondientes dentro del campo de la educacion
nacional», ¢(como podriamos nosotros no sentirnos aludidos? Y cuando afiade «Ahora bien, si sabemos
perfectamente que son necesarios determinados cambios, lo que no sabemos de manera concreta es cuales
deben ser éstos», ¢quién podria atreverse a afirmar de forma perentoria que han sido encontradas hasta el
momento presente soluciones verdaderamente satisfactorias? Lo mismo ocurre cuando se dedica a analizar «la
crisis> imperante en nuestra ensefianza secundaria, a subrayar la necesidad y los peligros que entrafian la
especializacion de los estudios, a bosquejar un programa de formacion de educadores. Otros tantos temas
entre otros muchos que son estudiados en la obra Educacién y sociologia y que siguen siendo de una candente
actualidad.

Al releer hoy este libro, nos damos cuenta de que determinados conceptos de Durkheim que podian chocar
cuando su publicacion —que, efectivamente, me habian chocado en mi juventud— han perdido ahora gran
parte de su impacto. Esas concepciones se nos han hecho ahora familiares. El caracter drastico, a veces
polémico, de las tesis que defendia Durkheim ha ido menguando en virulencia a nuestros ojos. Habiendo
transcurrido ahora el tiempo necesario para poder aquilatar mejor su pensamiento, nos sentimos sobre todo
receptivos a una suerte de sapiencia, algo severa quizas, pero razonable y optimista del autor. Y nos complace
reflexionar junto con Durkheim en las cuestiones de indole pedagdgica. Ese clasico no es, y en todo caso ya
no lo es, un maestro dominante a quien se obedece. Es un amigo a quien se consulta porque siempre es de
buen consejo.

MAURICE DEBESSE
Profesor de la Universidad de Paris V



EPILOGO:

Ferry, Durkheim, Idéntica lucha

NACIMIENTO DE DOS HERMANOS GEMELOS:
EL SOCIOLOGO Y EL MAESTRO DE ESCUELA
(REFLEJO DE FRANCIA EN EL SIGLO XIX)

«El primer requisito que exige la instruccion publica es € de no ensefiar més que verdades. Esto
sentenciala exclusion de los sacerdotes.»

Ducos, Convenciona. Debates en la Convencion sobre la organizacion de la escuela
primaria. Diciembre de 1792.

«En las escuelas de los Estados burgueses tanto si son religiosas o laicas, se suele difundir entre los
hijos de los proletarios una ideologia y una moral acordes con la mantenencia de la dominacion
politica, econdmicay moral delaclase capitalista. »

Resolucion adoptada por unanimidad en € IV Congreso de la ITE (Internacional de los
Trabajadores de la Ensefianza). Viena, 1926.

Todo seinicié en 1830.

«Todo»: es decir, la escuela primaria. Y la sociologia.  El interés principal de esos cuatro articulos y
conferencias de Durkheim reside, en efecto, en €l titulo de la obra, que revela de esta suerte mucho mas de lo
gue se proponia. Para hablar con mayor propiedad, reside en la «y» del titulo: Educaciony sociologia. Y es
gue hacia falta que en el proscenio de la historia hiciese su aparicion el proletariado para que surgiesen, a
modo de contrafuego, la escuela primariay la sociologia.

Como s de respuestas se tratase.
Precisamente, ésta era la respuesta que daban los pudientes: que esta primera aparicién sea la Ultima.

Porque, desde luego, en cuanto a esto de larepresion... el Estado burgués ya se sabe de sobras la cantingla: lo
demostrara bien a las claras en 1848 cuando estallara en Paris —y de ahi, extendiéndose a los cuatro puntos
cardinales de Europa— la primera guerra civil moderna. Y sigue demostrandolo desde entonces. Sin embargo,
la burguesia sabe perfectamente que llegara € dia en que ese brutal dique de contencion de la represion
acabara cediendo. A este respecto, e problema del Estado en la dominacion de clases consiste,
indefectiblemente, en que interviene siempre una vez consumados los hechos: o Unico que puede hacer es
recurrir alarepresion. Y de la represion a la solidaridad para con las victimas, sblo hay un paso. De ahi se
desprende la necesidad para el Estado de adoptar medidas preventivas, de estructurar un dispositivo de
canalizaciones complementario del dique de contencion. Maguiavelo ya decia que si en el momento en que
toma forma el Estado moderno, el Principe —entiéndase el Estado— quiere mantenerse en € poder, més le
vale ser zorro que ledn.

Por tanto, un dispositivo de canalizaciones, dispositivo que el Estado burgués utilizara con preferencia a
dique de contencion. Para ello existen medios diversos (administracion, etcétera...), entre los cuales prevalece
especialmente uno dentro del régimen capitalista: la escuela. La escuela, que viene a ser el medio institucional
maés solido, €l eslabon principal, de reproduccion de la ideologia burguesa. Las revolucionarios franceses del
siglo XVIII lo hablan visto bien claro cuando declaraban en 1793: «La educacion nacional es el auténtico y
Unico pilar de nuestra Revolucién.» (Lequinio, Convencional); o, también: «Se han promulgado leyes parala
Nacion: se trata ahora de adecuar la Nacién a dichas leyes, y esto es factible a través de la educacion publica»
(Deleyre, Convencional). El periddico «Révolutions de Paris., en su niimero correspondiente al mes de junio
de 1793, criticaba ya la Convencion (la cual, por cierto, no venia celebrando sesiones més que desde el mes
de septiembre de 1792) en lo referente a dicho tema:  «Hemos sido de los primeros en hacer hincapié sobre
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este particular: es sobre la Instruccion publica y, més que nada, sobre la educacion naciona que se debia,
haber empezado por asentar € edificio de la Republica. Uno de los yerros principales de la Convencién es
justamente el haber dgjado para el final esos cimientos del sistema social, y de haber tardado tanto en
subsanar las consecuencias que acarrearon la despreocupacion crimina de las Asambleas Constituyente y
Legislativa a este respecto.»

Se hadicho al principio que tanto la escuela primaria como |a sociologia vieron laluz en 1830.

En lo tocante a la sociologia, empieza a ser ya del dominio publico que es hacia agquella época cuando se
manifiesta por vez primera el que se considera como €l padre de la criatura: €l inefable Auguste Comte (los
seis volumenes del Cours de philosophie positive son publicados en € curso de los afios que median entre
1830y 1842).

Ahorabien, por lo que serefiere ala escuela primaria, el hecho parece mucho menos evidente, acostumbrados
como estamos a oir nombrar la escuela, eterna, a relacionar automaticamente escuela y educacion, es decir,
escuelaeinfancia. Y, en efecto, jcuan ldgico resulta el no extrafarse ante la existencia de la escuela primaria
cuando se la ha frecuentado! ¢Y qué de méas natural —de donde se saca un poco precipitadamente €l
concepto de eternidad— que la existencia organica que nos hace ser en primer lugar nifios?

Si, por supuesto. Salvo que hay nifios y nifios, y consecuentemente, educacién y educacion. Efectivamente,
seguin sea € tipo de educacion recibida, nos hallaremos en presencia de un nifio diferente. De esta suerte, €
nifio, tal como lo concibe Platén, no tiene nada que ver con el que concibe Kant, o, mejor dicho, resulta ser
todo lo opuesto. De la misma forma, €l nifio que trabaja en una fébrica a principios del siglo X1X, poca cosa o
nada tiene en comin con €l nifio que asiste ala escuela.

De hecho, existen dos vertientes.

La primera, histérica: concepciones de la infancia y de la educacion de tal o cua periodo histérico
(Antigliedad, Feudalismo, Capitalismo, es decir, s se traduce en instituciones de «ideologizacién»
predominantes para | os respectivos periodos histéricos. familia, iglesia, escuela). Asi pues, «durante siglos, la
educacion ha sido llevada a cabo mediante €l aprendizaje, gracias a la coexistencia del nifio o del adolescente
y de los adultos. 1ba aprendiendo |as cosas que debia saber ala par que ayudaba a los adultos a realizarlas»;?
la separacién nifio/adulto, es decir, € enclaustramiento del nifio, aparecera hacia finales del siglo XVII con la
«moralizacion de los hombres por los reformadores catdlicos o protestantes, tanto si pertenecen a la Iglesia,
como alamagistratura o a Estado».®

La segunda vertiente, comprendida en cada periodo y determinada por la lucha de clases (hijo de
ciudadano/hijo de esclavo, hijo de noble/hijo de siervo/hijo de burgués/hijo de proletario), definiéndose las
demas en cada periodo con respecto a uno u otro lado de la barra.

Pero entonces, ¢qué hay de la «escuela primaria, laica, gratuitay obligatoria» de los afios 1880-1882?

Esta también establece un distingo entre dos tipos de nifios. Ahora bien, asi como los sistemas anteriores,
elaborados a partir de las postrimerias del siglo XVII, establecian un distingo basandose en el contraste
dentro/fuera:  (hablalos que iban ala escuelay los que no iban), laescuela primaria establecerd un distingo
dentro de su propio seno: (habré aquellos para quienes la escuela primaria no sera mas que una etapa hacia la
ensefianza secundaria y superior, y aquellos para quienes constituira una meta en sf).

Una vez sentado esto, a su vez y en cierta manera, ambas vertientes se cruzan, cruce vinculado a la idea
dominante (de la clase dominante) de la supuesta eternidad de la escuela. En este caso como en otros muchos,
la burguesia trata de hacer creer que el sistema que ella misma ha implantado, es decir, el enclaustramiento
escolar de los nifios, es e sistema definitivo. Es més, trata, incluso, de crearse una genealogia escolar,
acogiéndose a las escasas escuelas rurales que habla conseguido establecer aqui y alla el clero antes del siglo

2 Citado por Pgtrick KESSEL, Les gauchistes de89. Ed. 10/18, Paris, 1989, pag. 108.
Philippe ARIES, L’enfant: et la vie familiale sous L’ Ancien Régime, Plon Editeur, Paris, 1962.



XVII, por una parte, y, por otra, basandose en la antigliedad medieval de la Universidad. Maniobra engafiosa
gue simula olvidar, es decir, que pasa en silencio, ese hecho sumamente elemental de que no puede haber
escuela mas que cuando hay escuela primaria y de que la cuestion «pedagogia y educacion» no puede
plantearse mas que s existe escuela primaria.

Las dos vertientes se cruzan: es que, en efecto, la vertiente histérica no es una vertiente acusada, brutal, que
veria un dia acabarse un periodo para iniciarse inmediatamente otro. Para ser mas exactos, se pueden situar
losinicios, pero resulta mas dificil situar losfinales. Por ejemplo, las leyes referentes ala escuela primaria, las
primeras, laley Guizot, datan de 1833, pero, paralo esencial, dicha escuela, sigue de hecho, en manos de las
congregaciones religiosas hasta la promulgacién de las leyes Ferry de 1880-1882: la institucion de «ideolo-
gizacién» dominante es latipica del capitalismo, o sea, la escuela. Lo que no impide que, a pesar de no llevar
yalavoz cantante, la Iglesia sigue aln presente. Por tanto, si bien es verdad que de lo antiguo nace lo nuevo,
este proceso no se desarrolla sin que medie una lucha encarnizada y sin que lo antiguo, caso de que muera
efectivamente —agonia que puede durar siglos— haya porfiado hasta el final. La escuela primaria, fue
pensada por Diderot, proyectada, tal como lo hemos visto anteriormente, por los Convencionales, pero no se
hizo readlidad hasta un siglo mas tarde. ¢Por qué? La ideologia, sin embargo, estaba constituida, €l
asentamiento social de dicha ideologia (la burguesia industrial) existia ya, cuando menos en Inglaterra'y en
Francia, y asi y todo... Lo que sucedia era que la lucha que enfrentaba esa burguesia industrial con el
proletariado le prohibia cualquier tipo de agresién contra la otra fraccion de los pudientes, la fraccién arcaica
la burguesia latifundista. Y lo malo era que ésta constituia precisamente la base social principal de la
ideologiareligiosa...

Al menos, en tonto que el take off del capitalismo no ha estado lo suficientemente avanzado y que €
proletariado no ha quedado aplastado, cuando menos por espacio de cierto tiempo.

En Francia, la cosa se traducird, por una parte, por la ascension politica de los hombres de paja de los
capitostes de la industria pesada (de Wendel, Schneider), los «aristocratas del capital», en realidad capitalistas
sordidos, sanguinarios y que, llegado €l caso, no vacilan en utilizar para sus fines alalglesia, y, por otra, por
el aplastamiento de la insurreccion de la Comuna de 1871, en Paris. Y es justamente esa traduccion que
sinvergiienzas como Jules Ferry o Emile Durkheim van a traducir a su vez, con la esperanza de que, de
traduccion en traduccion, € crédulo pueblo se dearia engafiar. Desde ese punto de vista, Educacion y
sociologia es una obra maestra; €l lector podra percatarse de ello por si mismo. Toda una obra maestra de
camuflgje.

Las dos vertientes se cruzan: es también que, desde los jesuitas, protestantes u otros clérigos del siglo XVII

hasta los hombres de paja del capital, es decir, desde el absolutismo real hasta el reinado del capital, se sigue
padeciendo la opresion del hombre por el hombre, o, para hablar con mayor propiedad, de la mayoria por la
minoria privilegiada que ejerce € poder (y sus poderes); lo Unico que varia, es la forma de opresion.
Entonces, resulta l6gico que la vertiente historica venga a interferir en la vertiente de lucha de clases, bajola
forma de concepciones pedagogicas alternativamente dominantes segun las necesidades histéricas.

Nos hemos referido con anterioridad al concepto que sustentaba Platon acerca del nifio, concepto que queda
bien patente a través de toda una teoria de la politica y de los servidores de dicha politica (remitirse,
evidentemente, a La République y Les lois). Platdn no aportaidea alguna acerca de la escuela, jy con motivo!
De lo que si tiene una idea muy clara es acerca de la formacion que se debe dar a los futuros servidores de la
politica que preconiza él. Se trata, como es de suponer, de los hijos de ciudadanos (los hijos de los esclavos
deben seguir permaneciendo esclavos 'y, por dicharazon, no reciben mas que una formacion basada en el mito
y la leyenda, en otras palabras, en la mentira; prueba de que en e interior de un mismo pensamiento, ya
existen dos tipos de nifios...)*

4 Acerca de los conceptos que sobre e nifio y la educacion tenian Platén y Kant, véase Paideia, obra que andiza las

ideas que privan en la Antigliedad sobre lainfancia, y Maxime LERQY, Histoire des idées sociales en France, |.
De «Montesquieu Robespierre», ambas editadas en Paris, «Bibliothque des |dées», Gallimard.



Pues bien, esa formacién platonica va a constituir la primera ideologia de la educacion, aguélla que constituira
lareferencia obligatoria, aguella ala que nuevamente se aferraran y, sobre todo, que pondran en préctica los
jesuitas: latradicion de la educacion autoritaria.

En efecto, ¢qué es, seglin Platén, un hijo de ciudadano (no contando los demas para nada)? Un inicio, Adan
en el Génesis. Mgjor dicho: un buen inicio. Sin embargo, el ser un buen inicio no puede bastar en e caso
especifico. Puesto que consta en la definicion misma del nifio que no es tal nifio mas que para desarrollarse,
es decir, cambiar, 0, s se prefiere, descarriarse en la historia.  Asi, la formacion platénica sera una
conversion, unatorsion (véase el mito de la caverna) mediante la cual €l educando rompera con €l inundo
sensible y la historia. ~ Asi pues, la educacion es una ruptura, una violencia, en contra de la naturaleza
histérica —y, consecuentemente, depravada— de la humanidad. Huelga decir €l interés que mostran de
inmediato los jesuitas por semejante concepcion...

Los jesuitas, es decir, aquellos que, en el siglo XVII, van a generalizar y poner en préctica esa concepcion de
la educacion en tanto que violenciahechaal nifio. Generalizar y poner en practica: esto eslo que nos interesa
a nosotros, pues, a hacerlo, estructuran el primer sistema de ensefianza y le imprimen su sello; esta
concepcion seguira siendo hasta hoy en dia una de las dos concepciones contradi ctorias-complementarias de
la escuela capitalista.  Se la puede definir como una forma de educacion autoritaria que tiene como objetivo
e de desarrollar un individualismo egoista. De donde se deriva ese sistema caracteristico de emulacién
frenética, encargado de establecer la jerarquia de las almas, y caracterizado por los deberes escritos y
puntuados. «No tan solo —escribe Durkheim—>  fueron ellos los primeros en organizar en los colegios el
sistema de emulacion, sino quo también le hicieron alcanzar de rondén un grado de desarrollo que ya nunca
conocerla en el futuro... se puede decir que, en los establecimientos regidos par los jesuitas, no habia
momento alguno de respiro. Toda la clase estaba organizada con este fin.» (Héabilmente, por demas, ese
sistema de emulacién estaba «dial écticamente» complementado con una «vigilante solicitud» cerca de cada
uno de los alumnos —Io que permitia un control practicamente continuo, «pues, el espiritu maligno siempre
esta al acecho»).

Primera concepcién de la escuela, por tanto. Y, con ella, a modo de basamento, una concepcién del nifio
como ser perverso. Y s entra dentro de la naturaleza del nifio el ser perverso, no existe entonces mas que
una posibilidad: la represion, el sistema autoritario. A esa concepcion del nifio Va a oponerse,
especiamente a partir del siglo XVIII, esdecir, el siglo de lafilosofia de las lucesy del progreso, otraidea
acerca del nifio y, por ende, acerca de la escuela, que es lo que anteriormente hemos denominado
contradictoria-complementaria. Complementaria, porque se sitlia en e mismo tipo genera de pensamiento
sobre la escuela:  es también una filosofia del enclaustramiento escolar y del autoritarismo docente.  Pero
también contradictoria —cuando menos en teoria. Contradictoria, porque es la teoria de que, muy lejos de
ser un ser inacabado y fracasado, una naturaleza perversa por su evolucion histérica, € nifio, a contrario,
tiene una naturaleza buena a la que se debe ayudar en su desarrollo.

Asi pues, ya no se tratara de romper, de doblegar la naturaleza del nifio, se tratara, por el contrario, de
ayudarla aredlizarse. Y s se revelase coma siendo necesaria una disciplina  —y, en efecto, se revelara
necesaria—, seria Unicamente en tanto que una policy cuya acciOn negativa no apuntaria mas que a degjar
realizarse €l positivismo de la razén (el vocablo policy asi utilizado, 1o ha sido por Kant —véase a este
respecto la doctrina moral del propio Kant, espejo en € que se reflgja la doctrina laica de in educacion).
Mediante o cual, he aqui larepresion justificada. 'Y con ella, la autoridad.

Asi pues, el educar se convierte en liberar.  Una educacion que ha dejado de ser una ruptura de una natural eza
por destruir a causa de su perversidad, sino que, al contrario, se ha transformado en una evolucion continua,
lineal, en una palabra, progresiva.

Perfeccionamiento, progreso, esta idea estd importada: proviene de la politica (y de la moral, nombre que
daba Kant alapolitica, como acabamosde verlo). Si, através de una buena politica, los pueblos progresan
en lahistoria, deigual forma através de una buena educacién, €l nifio progresara en el perfeccionamiento de
su historia personal.  Sentado lo que precede, existe aqui un verdadero juego de espejos, porque se puede

5 L"évolution pédagogique en France, Presses Universitaries de France, Paris, 1969, pag. 298.



decir de igual manera, «devolviendo la pelota» que si hay educacion del nifio, hay entonces educacién de los
pueblos. Educacién y progreso por una parte, nifio y pueblo, por otra: dos paregjas que forman una cama re-
donda

Tal como lo dice Diderot: «El instruir aunanacién, escivilizarla. Eliminar los conocimientos ya existentes
en ella, viene a ser coma retrogradarla al estado primitivo de barbarie... Laignorancia es o que le toca en
suerte tanto al esclavo como al salvaje. La instruccidn proporciona dignidad al hombre; vy el esclavo,
entonces, pronto se da cuenta de que no ha nacido para la servidumbre. El salvaje pierde esa ferocidad
propia de la selva que no reconoce ama alguno, Y la sustituye por una docilidad razonada que le sometey le
vincula a leyes hechas en pro de su felicidad»®

De ahi, que gobernar es instruir, pero a propio tiempo que instruir, es darse los medios de gobernar:  las
representaciones socialdemdcratas de la politica y de la escuela no quedan lejos; basta con desustanciar el
pensamiento y la letra de Diderot para obtener esas representaciones de la «escuela liberadora» en las que
creeran de buena fe tantas generaciones de educadores, graciasalo cual larepresion del escolar ha podido ser
Ilevada a cabo con lamayor tranquilidad de conciencia posible.

Del asilo a la fabrica. De la fabrica a la escuela

De lo anteriormente expuesto se deduce que la escuela primaria no puede ser constituida coma escuela de
masa mas que cuando esa concepcion del nifio y de la educacion Se ha vuelto dominante. A riesgo de, por
demés, una vez estructurada dicha escuela, establecer una mezcla ecléctica de una y otra concepcion, la
autoritariay in supuestamente progresiva.

¢Por qué es preciso que esa concepcion sea dominante? Porque esta vinculada con el aspecto politico mas
mixtificador de in dictadura de la burguesia. Diderot dice muy a las claras, que € «savaje» —pero bien
sabido es que salvagje, es el nombre con e que se designa a las obreros y a los parados sin techo del siglo
XVIl— adquiere, con lainstruccion, tuna docilidad razonada que le somete y le vincula a leyes hechas en
pro de su felicidad. Con sustituir «felicidad» par «desdicha» en la formula de Diderot, se obtendra —con un
estilo literario diferente— una formula de Marx.” Es, por tanto, necesario que la corriente que calibra el
interés de esa «docilidad razonada» —Y cuya base social, ya se sabe, eslaburguesiaindustrial— pueda con
sus «falsos enemigos», los «volterianos», para que pueda existir una escuela primaria y que esta sea
obligatoria.

Ante todo, es preciso que en la realidad politica y econdmica se hayan producido determinados hechos,
determinadas transformaciones, determinadas luchas que hayan modificado el panorama tanto politico como
econdémico. Yaempiezaa ser bien sabido que lasideas no llueven del cielo.

Precisamente es esto |0 que ocurre en los inicios del siglo XIX: en efecto, 1830 es e momento en que la
clase obrera se manifiesta par vez primera como movimiento violento colectivo. Por vez primeratambién, es
burguesia retrocede en tanto que clase, |0 que repercute a nivel del Estado: una reglamentacién de lajornada
laboral ve laluz, limitando laduracion del trabajo, estableciendo reglas para el trabajo de los nifios.

Ahora bien, a quedar reglamentado de esta suerte el trabajo de los nifios, tales medidas tienen por efecto el
proporcionar tiempo libre alos hijos de pobres.

Y la burguesa nunca ha admitido de buen grada que €l proletariado (y, por ende, mis hijos) dispusiese de
tiempo libre. A su criterio, esimprescindible que el obrero esté siempre ocupado, Yy es evidente que dicha
ocupacion debe estar vinculada, no puede estar mis que vinculada, ala produccion.

6 Diderot, Plan pour une université ou d"une éducation publique dans toutes les sciencies, en CEuvres Complétes, T.

Xl, C. F. L. Editour. Paris, 1971, pp. 755-756.

Mas exactamente, se tendra una definicidn de la escuela capitalista, elaborada sobre e modelo de la demostracion
por Marx, de la colaboracién en tanto que «sistema especifico de la produccion capitalista» (El Capital, libro 1,
tomo 11, Editions Sociaes, Parfs, 1967, pagina 27)



¢El trabajo de los nifios esta reglamentado? ¢l os hijos de los obreros disponen de tiempo libre? jNo es
problemal La solucién para ocupar ese tiempo libre es evidente:  se ocupan a esos nifios (en € sentido en
gue un gjército invasor ocupa un pais) mediante la creacion de escuelas.  Pues, s no se tratase méas que de
la minima instruccion necesaria para desempefiar determinadas tareas productivas, se podria prescindir del
sistema escolar e instaurar otro tipo de institucion destinada a la formacion de nifios pobres; pero, a propio
tiempo y, sobretodo, setrata de encerrar a esos hijos de proletarios. Esa formacién social a la que se
denomina capitalismo y que se ha impuesto por el terror —terror a la fabrica, terror a asilo, terror a
orfdlinato, terror a la trata de negras, obreros, «dementes», desgraciados y «delincuentes», nifios y
«salvgjes» mezclados— asi sociedad no piensa mis que en una Unica cosa cuando se trata del pueblo:
encerrarlo, secuestrarlo, no tiene misque untipo dereferencia: La carcel.

Lacreacion de las escuelas...  En 1834, se promulgan en Inglaterra las primeras leyes sobre € trabgjo: las
Poor Laws; en 1833, velaluz en Francia la primera ley sobre la ensefianza primaria, laley Guizot; si, asi
es. Guizot, €l autor del demasiado célebre «Enrichissez-vous», a quien resulta dificil tildar de ser un
filantropo a un peligroso agitador... La escuela primaria, es verdaderamente una contestacién a su violencia
obrera de 1830; su razén de ser responde Uinicamente a esa contestacion; ahora bien, no estodavia ni laica,
ni, sobretodo, obligatoria.

Entonces, ¢de donde vienen, esos nifios?
Proceden del asilo, via fabrica.

En efecto, no cabe la menor duda de que la Revolucién Francesa de 1789 ha establecido un cierto nimero de
proyectos relativos ala escuela (yalo hemos vistaa principio) sobre esas bases ideol dgicas cuyo paradigma
es e estudio encargado a Diderot y Grimm par Catalina de Rusia, y del que nos queda ese Plan pour une
université  escrito por Diderot.  Ahora bien, desde € punto de vista practico de una escolarizacion para
todos, es obra de la Revolucion de 1789 ha resultado de efectos nulos:  filosofia de las luces y analfabetismo
corren pargjas en la Francis del siglo XVIII. Asi mismo, la organizacién napolednica de la Universidad no
significan, tal como se ha dada en decir, €l inicio de algo, sino mis bien € final de la ensefianza de tipo
jesuistico, €l final y su coronamiento, puesto que ala disciplina de los jesuitas, €l dictador francés sumala
disciplina militar.  El hecho de que sea un final y no un inicio, lo indica bien a las claras la que la
organizaci én napolednica se limite a las ensefianzas secundariay superior. La escuela primaria huelga que la
busquen en este sistema, pues no lahallaran en él.

Entonces, esos hijos de pobres, esos pequefios campesinos desarraigados, expulsados de sus terrufios junta
con sus familias, esos vagabundos que van a parar a las ciudades, ¢qué ha sido de ellos? ¢dénde se les ha
metido?

No en lacale: ahi, existen demasiados peligros. Para ellos, y, sobre todo... para los demés, las gentes de
bien (o con dinero).

Esos nifios se hallan solo donde son recluidos todos los pobres sin trabajo y sin hogar de las ciudades, los
«desviados» de todo tipo, sin donde se recluye también a los «dementes» y esto desde hace méas de un siglo:
se las encierra en los hospitales generales, esos lugares adonde no se cura ninguna enfermedad, porque no
hay enfermos verdaderos, sino «enfermos sociales».  Lugares cerrados, lugares tapiados, centros
disciplinarios, en los que se castiga y se trata con mano dura a aquellos a los que no se puede proporcionar
trabajo porque no hay trabajo para ellos. Cuando Sade buscaré model os para describir los lugares cerrados de
lo que lo denomina de los «horrores», no tendra ninguna dificultad para encontrarlos: todas las ciudades
tienen su hospital general, le bastara con invertir las razones oficiales de tal encierro, es decir, de poner la
verdad al desnudo... En esoslugares, setrabgja. Pero, no tanto con vistasaun provecho. Se hace trabgjar
para dar una ocupacién a los recluidos, para rehabilitarlos moralmente. En Inglaterra, se llama a dicha
institucién: Work House...

iYasaldran del asilo-prisién, esos hijos del infortunio!

8 Véase Michel Foucault, HistoriadelaFolie 4l (ige classeque, capitulo «Le grand refermement»



iPor supuesto, pero para entrar en la fabrica-presidiol

El inicio de la era del maguinismo arroja alos hombres de la fébrica: para ese trabajo iguamente sirven las
mujeres y los nifios. jEl empresariado codicioso y desalmado (pero, muy riguroso en cuanto a cuestiones de
moralidad se refiere) no va en forma alguna a renunciar a una mano de obra tan facil de explotar y de
subyugar para irle a hacer escuelas! Las nifios serén, pues, los primeros trabajadores inmigrados de la
industria. Los hijos de obreros de principios del siglo XIX son productores. por tanto, no cabe pensar en
forma alguna en la instauracion de la escuela primaria para todos, pues, esos nifios no tienen tiempo para
ello. Por otraparte, antesde lainsurreccion obrerade 1830, prevalece lateoriade lafraccion arcaicade la
burguesia, los «volterianos», teoria segin la cual resulta peligroso dar instruccién a pueblo, puesinstruir a
pueblo vendriaa ser como proporcionarle armas.

Y sin embargo, precisamente, esaarma del saber, la clase obreratrata de forjérsela por si misma. La no
escolarizacién de los hijos de obreros tiene por efecto el de fomentar su «contradictoria»: € proletariado
empieza a inaugurar sus primeras bibliotecas obreras, sus primeros cursos nocturnos, empieza a desarrollar
una cultura auténoma, obrera, cuyo contenido entra en total contradiccién con las teorias expuestas por la
burguesia. Es que dicha cultura esta fundamental mente vinculada con la experiencia del trabajo productivo y
con la de las primeras luchas de clases. Se puede aquilatar de esta suerte, a partir de 1830, con un apogeo en
los afios 1860, €l inicio de la constitucion en Inglaterray en Francia de una cultura en la que las hechuras de
organizacién obrera, la calificacién manual, etc..., ocupan un lugar preponderante. Hasta tal extremo que la
primera reivindicacion escolar de la clase obrera no seré en absoluto la de la obligatoriedad de escolaridad, 1o
que, mediasiglo méstarde, se convertird en escuela primaria, laica, gratuitay obligatoria: €l movimiento
obrero no anhelala separacion escolar. La que reivindica hasta los afios 1860, tanto en Inglaterra como en
Francia, esque seledejelaposibilidad de hacer sus propias escuelas en el lugar mismo detrabajo. Basta
con consultar los libros de Robert Owen para quedar convencido que el sistema de fabrica ha sido el primero
en hacer brotar la educacion del futuro, educacién que ligara, para todos los nifios situados por encima de
una determinada edad, €l trabajo productivo con lainstruccién y lagimnasia, y esto, no tan solo con mirasa
acrecentar |a produccién social, sino como siendo el Ginico sistema de obtencién de hombres completos»®

Por descontado, ese desarrollo de una cultura obrera autonomia resulta insoportable para la burguesia. El
autorizarla vendria a ser para ella como dejar caer en el olvido lalucha de clases. Pero, a este respecto, nada
es de temer: la burguesia, €lla, no olvida jamés la lucha de clases. Esa cultura obrera, como primera
providencia, la burguesia hara cuanta esté en su mano para destruirla a través de una recuperacion-
transformacion.  Asi es como en Francia, el que es considerado como el méas afamado sociélogo, Auguste
Comte, llegara hasta el extremo de dar una tanda de cursos a las clases obreras: esel «Cours d’ astronomic
populaire». Resumida en 1844 por el Traité philasophique d’ astronomie populaire. Sin embargo, esalabor
de recuperacién-transformacion no es aln, evidentemente, mas que mera bricolage, s selacomparaconla
labor de destruccién de la cultura obrera que llevara a cabe la escuela primaria para todas.

En este sentido, 1830 marca un hito por partida doble: agquél en que la imposicién violenta por parte obrera
hace obligatoria la idea de la escuela primaria para todos, aquél también en que la burguesia empieza a
preguntarse si no debe cambiar radicalmente de tactica, hacer triunfar en sus filas alas Diderot frente alos
Voltaire, y aprovecharse de tal circunstancia para tratar de eliminar los elementos de cultura auténoma del
movimiento obrero. Al proceder de tal suerte, lalabor de destruccién ira aln mas lejos. cultura campesing,
ideologias feministas, culturas minoritarias de Francia, todo estara por eliminar.

Dos hechos, clésicosy analizados repetidas veces par Marx, son dignos de ser resaltados aqui:

1. Lacapacidad de recuperacion en provecho propio de las luchas obreras por parte de la burguesia, que
utiliza la exigencia obrera para transformarla, alaprimeraocasién, eninstrumento de opresion mas
sutil de la clase obreray de los estratos populares.

2. Lacorrelacion, reconocida a no, entre los intereses de clase del proletariado y los del campesinado
humilde, lo mismo que con los intereses de las mujeresy de las «minorias» nacionales oprimidas. el

° Marx, El Capital, libro 1, tomo 11, capitulo «El maquinismo y lagran industria» (pag. 172 de la edicion francesa



intento de aniquilamiento de una cultura auténoma obrera es, a propio tiempo, el de todas las demas
culturas que no sean la dominante. Esa correlacion, laburguesialahaciay sigue haciéndola. En el
otro campo, es harina de otro costal... Las contradicciones existentes en el seno del pueblo distan
mucho de haber sido resueltas.

Sentado lo antedicho, en 1830, la situacién no es alin demasiado clara:  de igual forma que, en € seno del
parlamento francés legitimistas y orleanistas se enfrentan momentaneamente, pero formando blogue comin
cuando los imperativos politicos asi laexigen, deigua forma, unidos entre si, esos mismos monarquicos se
oponen a los republicanos, formando nuevamente blogue cuando el orden, la familiay la propiedad se ven
amenazados, siempre de igual formay en ese marco asi definido, van a enfrentarse con respecto ala cues-
tién escolar los paladines de lareligion y los paladines del laicismo. Cada uno de esos grupos representando
una fraccion diferente de la burguesia 'y de sus intereses, pero cada uno de ellos intimamente convencido de
la necesidad de congtituir un frente unido ante el enemigo comun: ese salvaje que se denomina obrero (la
asimilacién linguistica obrero/salvaje perdura, pero ahora quedainvertida).

S se hace hincapié sobre esos extremos de la historia de las luchas ideolégicas en Francia, es que la
oposicion religién/laicismo, IglesialEstado, ha sido una de las armas principales de la burguesia en general
paratratar, justamente, de desarmar ideoldgicamente al pueblo. Bien esverdad que atodo lo largo del siglo
XIX g, inclusive, mas adelante, lalglesiahasido el baluarte mas eficaz de la fraccién mas reaccionaria de la
burguesia (y reciprocamente), pero no es menos cierto también que lalucha en busca del gjercicio del poder
por parte de la otrafraccion, laanticlerical, nolo ha hecho cegjar por ellaen su explotacion. Que sea detipo
clerical o laica, no por €llo la explotacion resulta més leve para el obrero. En cambio, ese nimero de
duetistas tenia la virtud de distraer alagaleria, y, sobretodo, de suscitar pareceres encontrados en el campo
del pueblo. Jules Ferry asumira la organizacion politica de la cosa, y Emile Durkheim hara las veces de
hombre de confianza de este y contribuird a elaborar la ideologia de dicha politica.  Pues es realmente su
vinculacién con la escuela de Jules Ferry, la que nos puede permitir saber cua es el amo a que sirve
Durkheim cuando tantos afios de su vida pasa ensefiando pedagogia.

Se hadicho: pareceres encontrados en el campo del pueblo. Y, en efecto, el campesinado de Francia, en el
transcurso del siglo XIX, es de manera general mas «religioso» que € proletariado; €l Oeste breton, el
Macizo Central, el Oeste de los Pirineos y €l Pais Vasco francés son més religiosos que € resto del pais. De
estaguisa, el obrero practicamente se opondra al obrero librepensador, el campesino bretén a campesino del
Languedoc, y, por encimade todo, lamasade campesinado se opondrialamasa del obrerismo...

Se ve perfectamente que la cuestion escolar, considerada estrictamente en este punto de vista (religioso/laico),
aun cuando importante, no es capital; se puede apreciar tal circunstancia con ocasién de la Comuna de 1871.
Se puede percatar uno de €lla puesto que dicha cuestion desaparece para no reaparecer hasta 1875, una vez
gue los comuneros hablan sido ametrallados, asesinados a enviados a cumplir condena a presidio.

Pero lo que si demuestra la represion exacerbada de que fue objeto la Comuna de 1871, es también lo
siguiente:  que los republicanos laicos estén en vias de imponerse a los monarquicos creyentes. Y en efecto,
s bien a partir de 1830 se impuso a entendimiento de los pudientes gque la lucha contra e proletariado no
podia ser emprendida con las suficientes probabilidades de éxito mas que al amparo del nombre y del
emblema de la Replblica, dada que, Unicamente ese nombre y ese emblema podian engafar la
suficientemente a la pequefia burguesia y el campesinado para que tanto la una como €l otro se pasasen a
campo de la burguesia, los propios republicanos no eran alin dominantes absolutos. Y tan poco dominantes
son, que en 1830, Luis Felipe accede a trono, v, enlo que se refiere ala ensefianza, las leyes instituyendo
la escuela para todos permaneceran aln por espacio de cincuenta afios bajo un modelo de leyes que favorecen
alalglesa. Sepuede decir, sin temor aequivocarse, que la primera mitad del siglo XIX viene marcada en
Francia por lafuerza de la Republicay la debilidad de los republicanos...

Habra que esperar hasta la segunda mitad del siglo para que Republica y republicanos, para que esas dos
piezas fundamental es, vuelvan a formar un todo indivisible.

Esa dominacion habré exigido esencial mente dos condiciones:



1. Desde € punto de vista politico:  que los republicanos demuestren su capacidad —y lo harén
principal mente en dos ocasiones—™° para reprimir los levantamientos populares, su firme propésito
de ser enemigos del pueblo.

2. Desde el punto de vista econémico: que la burguesiaindustrial se imponga ala fraccion latifundista.
Es el movimiento que, apartir de 1850, seiniciacon larapidaindustrializacion del Nortey del Este
de Francia.

Entonces, es cuando todo esta dispuesto para proceder en consecuencia.

El 28 de marzo de 1880 se promulgan los decretos en contra de los jesuitas, promulgacion a la que seguirala
de los decretos de laicizacion de la ensefianza.

10 Esa demostracion, la harén, como primera providencia, en 1848, cuando sofocan cruelmente «la mas formidable

insurreccion [del proletariado parisiense] en € curso de la cua se libré la primera gran batalla entre las dos clases
en que sedivide la sociedad moderna» (Marx, Les luttes de classes en France, 1848-1850, pég. 65)



I. LA EDUCACION, SUNATURALEZA Y SU PAPEL
1. Las Definiciones De La Educacion. Examen Critico

La palabra educacién ha sido a veces utilizada en un sentido muy amplio para designar el conjunto de las
influencias que la naturaleza, o los deméas hombres, pueden gjercer bien sea sobre nuestra inteligencia, bien
sea sobre nuestra voluntad. Abarca, dice Stuart Mill, «todo o que hacemos por voluntad propiay todo cuanto
hacen los demés en favor nuestro con el fin de aproximamos a la perfeccién de nuestra naturaleza. En su
acepcién mas amplia, abarca incluso los efectos indirectos producidos sobre el caracter y sobre las facultades
del hombre por cosas cuya meta es completamente diferente: por las leyes, por las formas de gobierno, las
artes industriales, e, incluso, también por hechos fisicos, independientes de la voluntad del hombre, tales
como €l clima, el suelo y la posicién local». Sin embargo, dicha definicion engloba hechos completamente
contrapuestos y que no se pueden reunir bajo un mismo vocablo so pena de exponerse a confusiones. La
accion de las cosas sobre los hombres es muy diferente, por sus procedimientos y resultados, de la que
procede de los hombres mismos; y la acciéon de los contemporaneos sobre sus contemporaneos difiere de la
que los adultos ejercen sobre los mas jévenes. Es esta Ultima la Unica que nos interesa aqui y, por
consiguiente, es a ella que conviene reservar la palabra educacion.

Pero, ¢en qué consiste esa accion sui generis? Numerosas y muy diferentes son las respuestas que han sido
dadas a esta pregunta; pueden reducirse a dos tipos principales.

Segun Kant, «el fin de la educacion es e de desarrollar todas las facultades humanas. Llevar hasta el punto
mas alto que pueda ser acanzado todas las fuerzas que anidamos en nuestro interior, redizarlas lo mas
completamente posible, pero sin que lleguen a dafiarse entre si, ¢no es éste acaso un ideal por encimadel cua
no puede existir ningdn otro?

Sin embargo, s bien en cierta medida ese desarrollo armonico es, en efecto, necesario y deseable, no por esto
es integralmente realizable; pues, se encuentra en contradiccién con otra regla de la conducta humana que no
es menos imperiosa: es la que nos ordena dedicarnos a una tarea determinada y restringida. No podemos y no
debemos entregarnos todos al mismo género de vida; seglin nuestras aptitudes, tenemos funciones diferentes
gue cumplir, y es necesario que nos pongamos en armonia con aquella que nos incumbe. No estamos todos
hechos para reflexionar: son necesarios hombres de sensacién y de accion. Inversamente, también es
necesario que los haya cuya labor sea la de pensar. Ahora bien, el pensamiento no puede desarrollarse mas
que desapegandose del movimiento, mas que replegandose sobre si mismo, méas que apartando de toda accién
exterior al individuo que se entrega en cuerpo y ama a éste. De ahi, una primera diferenciacién que no se
produce sin experimentar una cierta ruptura de equilibrio. Y la accién, por su parte, a igua que €
pensamiento, es susceptible de adoptar un sinfin de formas diferentes y particulares. Por supuesto, dicha
especiaizacién no excluye una cierta base comun, y, consecuentemente, una cierta fluctuacién en las
funciones tanto organicas como psiquicas, a falta de la cual la salud del individuo se veria en peligro, a
propio tiempo que la cohesidn socia. Ahora bien, asi y todo, una armonia perfecta no puede ser presentada
como €l objetivo final delaconductay de la educacion.

AUn menos satisfactoria es la definicién utilitaria segin la cual la educacion tendria por objeto «hacer del
individuo un instrumento de dicha para si mismo y para sus semejantes» (James Mill); en efecto, la dicha es
un estado esencia mente subjetivo que cada uno aprecia a su manera. Semejante formula deja, pues, inciertala
meta de la educacion, y, por ende, la educacion en si, puesto que la abandona al libre arbitrio. Bien es verdad
gue Spencer hatratado de dar una definicién objetiva de la dicha. Para él las condiciones de la dicha son las
de lavida. Ladicha completa, es |a vida completa. Ahora bien, ¢, qué se debe entender por vida? Si se trata
Unicamente de la vida fisica, se puede perfectamente decir aquello sin lo cual seria imposible; en efecto,
implica un cierto equilibrio entre el organismo y su entorno, y, puesto que los dos términos en relacion son
datos definibles, otro tanto tiene que suceder con su conexion. Pero, no se puede expresar de esta forma més
gue las necesidades vitales mas inmediatas. Ahora bien, para e hombre, y sobre todo para el hombre
moderno, esa clase de vida no es vida. Pedimos de la vida algo mas que el funcionamiento més o menos
normal de nuestros 6rganos. Una mente cultivada prefiere no vivir antes que renunciar a los placeres que
proporciona la inteligencia. Incluso @ punto de vista puramente material, todo cuanto rebasa lo estrictamente
necesario escapa a toda determinacion. El standard of life, el patréon de vida, como dicen los ingleses, €
minimo por debajo del cual no nos parece permisible situarnos, varia de forma infinita segun las condiciones



de vida, los ambitos socidles y los tiempos. Lo que ayer encontrdbamos suficiente, se nos antoja hoy por
debgjo de la dignidad del hombre, tal como la sentimos actualmente, y todo deja suponer que nuestras
exigencias a este respecto iran in crescendo.

En este punto, topamos con el reproche general que recae sobre todas esas definiciones. Parte de este
postulado que asegura la existencia de una educacion ideal, perfecta, vélida para todos los hombres
indistintamente; y es esa educacion universal y Unica que el tedrico se afana en definir. No obstante, y ante
todo, s se considera la historia, no se encuentra nada en ella que confirme semejante hip6tesis. La educacion
ha variado muchisimo a través de los tiempos y segun los paises. En las ciudades griegas y latinas, la
educacién ensefiaba a individuo a subordinarse ciegamente a la colectividad, a convertirse en esclavo de la
sociedad. Hoy en dia, se esfuerza en hacer del individuo una personalidad auténoma. En Atenas, se trataba de
formar mentes delicadas, cautas, sutiles, amantes de la mesuray de la armonia, capaces de apreciar la belleza
y los placeres de la pura especulacion; en Roma, se deseaba ante todo que los nifios se hiciesen hombres de
accion, entusiastas de la gloria militar, indiferentes a todo cuanto concernia a las artes y las letras. En el
Medioevo, la educacién era ante todo cristiana; en el transcurso del Renacimiento, adopta un caracter mas
laico y més literario; hoy en dia, la ciencia tiene tendencia a ocupar en la educacion el puesto que €l arte tenia
antafio. ¢Acaso se diraque esto no es lo ideal? ¢Que si la educacién ha variado, es porgque los hombres se han
equivocado acerca de lo que debia ser ésta? Pero, si la educacion romana hubiese llevado € sello de un
individualismo comparable a nuestro, Roma no hubiese podido mantenerse; la civilizacion latina no hubiese
podido gestarse ni, mas adelante, tampoco nuestra civilizacién moderna, que procede en gran parte de ella
Las sociedades cristianas de la Edad Media no hubiesen podido sobrevivir si hubiesen concedido a libre
examen el lugar que le otorgamos hoy en dia. Asi pues, existen a este respecto exigencias ineludibles de las
gue nos es imposible hacer abstraccion. ¢De qué puede servirnos el imaginar una educacion que resultada
funesta parala sociedad que la pusiese en préactica?

Ese postulado tan discutible es consecuencia de un error més general. Si empieza uno por preguntarse cual
debe ser la educacion ideal, haciendo caso omiso de toda condicion de tiempo y lugar, es que, implicitamente,
se admite que un sistema educacional no tiene nada de real por s mismo. No se halla en é un conjunto de
précticas y de instituciones que se han ido organizando paulatinamente con €l paso del tiempo, que son
solidarias de todas las demés instituciones sociales y que las expresan, que, por consiguiente, no pueden ser
cambiadas a capricho como tampoco |0 puede ser la estructura misma de la sociedad. Pero, parece que sea un
puro sistema de conceptos realizados; considerandolo bajo ese prisma, parece depender Unicamente de la
I6gica. Se supone que los hombres de cada época lo organizan con pleno conocimiento de causa para a canzar
un fin determinado; que, si dicha organizacion no esla misma por doquier, es porque se han equivocado sobre
la naturaleza, bien sea de la meta por acanzar, bien sea acerca de los medios que permiten acanzarla
Partiendo de este punto de vista, las educaciones impartidas en e pasado se nos antojan como otros tantos
errores totales o parciales. No deberemos, pues, tenerlas en cuenta; no tenemos por qué solidarizarnos con los
errores de observacion o de logica que han podido cometer nuestros antecesores; pero si podemos y debemos
plantearnos el problema, haciendo caso omiso de las soluciones que nos han sido dadas, es decir que,
haciendo abstraccion de todo 1o que ha sido, lo que nos interesa ahora es preguntarnos lo que debe ser. Las
ensefianzas de la historia pueden, todo 1o mas, servirnos para no volver a caer en |os mismos yerros.

Sin embargo, y de hecho, cada sociedad, tomada en un momento determinado de su desarrollo, dispone de un
sistema educacional que se impone alos individuos con una fuerza por lo general irresistible. Resulta baladi
el creer que podemos educar a nuestros hijos como lo deseariamos. Existen unas costumbres a las que nos
vemos obligados a someternos. Si tratamos de soslayarlas en demasia, acaban vengandose sobre nuestros
hijos. Estos, a llegar a la edad adulta, no se encuentran en condiciones de vivir en medio de sus
contemporaneos, por no comulgar con sus ideas. Que hayan sido educados segiin normas o demasiado
arcaicas 0 demasiado vanguardistas, poco importa para el caso; tanto en el uno como en el otro, no pertenecen
asu tiempo y, por consiguiente, no se encuentran en condiciones de vida normal. Por lo tanto, existe en cada
momento del tiempo un tipo de regulador educacional del que no podemos apartarnos sin topar con fuertes
resistencias que contienen las veleidades de disidencias.

Sin embargo, los habitos y las ideas que determinan ese tipo educacional, n0 somos Nosotros quienes,
individualmente, los hemos creado. Son fruto de la vida en comin y expresan las exigencias de ésta. Incluso,
en su mayor parte, son obra de las generaciones anteriores. Todo el pasado de la humanidad ha contribuido a



edificar ese conjunto de reglas que dirigen la educacion de hoy en dia, toda nuestra historia ha dgjado sus
huellas, incluso la historia de los pueblos que nos han precedido. Asi es cOmo los organismos superiores
albergan en su interior € eco de toda la evolucion bioldgica de la que son el punto culminante. Cuando se
estudia histéricamente la manera en que se han formado y desarrollado |os sistemas educativos, se percata uno
gue dependen estrechamente de la religion, de la organizacion politica, del nivel de desarrollo de las ciencias,
del estado de laindustria, etcétera. Si se les separa de todas esas causas histéricas, se toman incomprensibles.
¢En qué forma, pues, puede el individuo pretender reconstruir por el solo esfuerzo de su reflexién propia, lo
gue no es obra del pensamiento individual? No se halla ante un terreno virgen sobre € que puede edificar lo
gue desea, sino ante realidades existentes que no puede ni crear, ni destruir, ni transformar a capricho. No
puede actuar sobre ellas més que en la medida en que ha aprendido a conocerlas, en que sabe cuél es su
naturaleza y las condiciones de las que dependen; no puede lograr saberlo més que si se doblega ante sus
imperativos, més que s empieza por observarlas, a semejanza del fisico que examina la materia bruta y el
bidlogo los cuerpos vivos.

Por demas, ¢cOmo proceder de otra forma? Cuando se quiere determinar Unicamente a través de la dialéctica
lo que debe ser la educacion, se tiene que empezar por sentar las metas que se quiere alcance. Ahora bien,
¢qué es lo que nos permite aseverar que la educacion tiene tales fines y no tales otros? A priori,
desconocemos cual es la funcidn de la respiracion o de la circulacion en € ser vivo. ¢A santo de qué
tendriamos que estar meor informados en lo referente a la funcidn educativa? Se contestara que, por
descontado, tiene por objeto € de educar a los nifios. Pero, esto es plantear € problema en términos a penas
diferentes; no es resolverlo. Se tendria que decir en qué consiste dicha educacion, hacia qué tiende, a qué
exigencias humanas responde. Sin embargo, no se puede dar respuesta a esas preguntas méas que empezando
por observar en qué ha consistido, a qué exigencias ha respondido en el pasado. Asi pues, aun cuando no
fuese més que para constituir la nocién preliminar de la educacion, para determinar que es lo que asi se
denomina, la observacidn histérica se nos antoja como imprescindible.



2. DEFINICION DE LA EDUCACION

Para definir la educacion, tenemos, por tanto, que contemplar los sistemas educativos que existen o que han
existido, relacionarlos los unos con los otros, poner de relieve los caracteres que tienen en comudn. El conjunto
de esos caracteres congtituird la definicion tras la cua andamos.

Andando el camino, hemos logrado determinar ya dos elementos. Para que haya educacion, es necesaria la
presencia de una generacion de adultos y una generacién de jévenes, asi como de una accion g ercida por los
primeros sobre los segundos. Nos queda por definir la naturaleza de dicha accion.

No existe, por asi decirlo, sociedad alguna en la que el sistema educacional no presente un doble aspecto: es, a
lavez, Unico y multiple.

Es multiple. En efecto, y en cierto sentido, se puede decir que hay tantos tipos diferentes de educacién como
capas sociales diferentes hay en dicha sociedad. ¢Acaso esta ésta compuesta de castas? La educacion varia de
una casta a otra; la de los patricios no es la misma que la de los plebeyos; la del Brahman no erala misma que
la del Sudra. De igua forma, en la Edad Media, jqué abismo entre la cultura que recibia el joven paje,
instruido en todas las artes de la caballeria 'y la del villano que iba a la escuela de su parroquia a aprender
algunos escasos rudimentos de computo, de canto y de gramétical Incluso hoy en dia, ¢acaso no vemos cOmo
la educacion varia segin las clases sociales o las zonas de residencia? La que se imparte en laciudad no esla
misma que la que recibe la gente del campo, la del burgués no esigual aladel obrero. ¢Acaso se argliira que
esta organizacién no es moramente justificable y que no se puede ver en ella mas que una perduracion
condenada a desaparecer? No resulta dificil defender dicha tesis. Es evidente que la educacién de nuestros
hijos no deberia depender del azar que les ha hecho nacer aqui o all4, de tales padres y no de tales otros. Pero,
aun cuando la conciencia moral de nuestro tiempo hubiese obtenido la satisfaccion ala que aspira, no por esto
la educacion se tornaria mas uniforme. Aun cuando la carrera escogida para cada nifio no seria ya, en gran
parte, predeterminada por una obcecada herencia social, la diversidad moral de las profesiones no dejaria de
arrastrar en pos suya una gran diversidad pedagégica. En efecto, cada profesion constituye un ambito sui
generis gque recaba aptitudes concretas y conocimientos especiales, en los que imperan determinadas ideas,
determinadas costumbres, determinadas maneras de contemplar las cosas; y dado que el nifio debe estar
preparado con vistas a la funcidn que esta llamado a desempefiar el dia de mafiana, la educacién, a partir de
una cierta edad, no puede ser la misma para todos |os sujetos a los que se aplica. Este es € motivo por el cual
vemos que en todos los paises civilizados, la educacion tiende a diversificarse cada vez mas y a
especidizarse; y esta especializacion empieza cada dia méas pronto. La heterogeneidad que se produce de esta
suerte no se basa, como aguella de la que hablabamos anteriormente, sobre desigualdades injustas a todas
luces; a pesar de €ello, no es por esto menor. Para hallar una educacion del todo homogénea e igualitaria,
deberiamos remontarnos a las sociedades prehistéricas en las cuales no existia diferenciacion alguna; y asi y
todo, ese tipo de sociedades no representaba méas que un momento |égico dentro del Conjunto de la historia de
la humanidad.

Sin embargo, sea cua sea laimportancia de esas educaciones especiales, no representan per se la educacion
entera. Incluso, se puede decir que no se bastan a si mismas; sea donde sea que se las observe, no divergen
entre si mas que a partir de un cierto punto mas alla del cual se confunden. Se asientan todas €llas sobre una
base comun. No existe pueblo alguno donde no haya un cierto nimero de ideas, de sentimientosy de précticas
gue la educacion deba inculcar indistintamente a todos los nifios, independientemente de |a categoria social a
la que pertenezcan éstos. Incluso, ahi donde la sociedad esta fragmentada en castas cerradas las unas a las
otras, siempre existe una religion comin para todos y, consecuentemente, los principios de la cultura
religiosa, que se torna entonces fundamental, son los mismos en los diversos estamentos de la poblacion. Si
bien cada casta, cada familia tienen sus dioses particulares, existen divinidades generales 0 comunes que son
reconocidas por todo € mundo y que todos los nifios aprenden a adorar. Y dado que esas divinidades
encarnan y personifican determinados sentimientos, determinadas formas de concebir el mundo y la vida, no
se puede estar iniciado a su culto sin contraer, de paso, toda clase de costumbres mentales que rebasen €l
ambito de la vida puramente religiosa. Deigual forma, en el Medioevo, los siervos, los villanos, los burgueses
y los nobles recibian asimismo una misma educacion cristiana. Si ocurre tal cosa con sociedades donde la
diversidad intelectual y mora acanza ese grado de contraste, jqué no ocurrira con los pueblos més
evolucionados donde | as clases, aun cuando conservando sus distancias, quedan sin embargo separadas por un



abismo menos profundo! Ahi donde esos elementos comunes en toda educacion no quedan expresados bajo
forma de simbolos religiosos no por ello dejan de existir. En €l transcurso de nuestra historia, se ha ido
congtituyendo todo Un conjunto de ideas sobre la naturaleza humana, sobre la importancia respectiva de
nuestras diversas facultades, sobre €l derecho y sobre el deber, sobre la sociedad, sobre el individuo, sobre el
progreso, sobre la ciencia, sobre €l arte, etc., que constituyen la base misma de nuestro espiritu nacional; toda
educacion, tanto la del rico como la del pobre, tanto la que lleva alas carreras liberales como la que prepara a
cargosindustriales, tiene por objeto el de grabarlas en las conciencias.

De todos esos hechos resulta que cada sociedad se labra un cierto ideal del hombre, de 1o que debe ser éste
tanto al punto de vistaintelectual como fisico y moral; que eseideal es, en cierta medida, el mismo para todos
los ciudadanos de un pais; que a partir de un determinado punto, se diferencia seguin los &mbitos particulares
gue toda sociedad alberga en su seno. Es ese ideal, a la vez Unico y diverso, el que representa el polo de la
educacioén. Estatiene, por tanto, por mision la de suscitar en €l nifio:

1. Un cierto nimero de estados fisicos y mentales que la sociedad a la que pertenece considera como
debiendo florecer en cada uno de sus miembros.

2. Ciertos estados fisicos y mentales que € grupo social especifico (casta, clase, familia, profesion)
considera asimismo como debiendo existir en todos aquellos que o constituyen. Por consiguiente, es
la sociedad, en su conjunto, y cada ambito social especifico, los que determinan ese ideal que la
educacion redliza. La sociedad no puede subsistir mas que s existe entre sus miembros una
homogeneidad suficiente: la educacién perpetlia y refuerza dicha homogeneidad, fijando por
adelantado en el alma del nifio las similitudes esenciales que requiere la vida colectiva. Sin embargo,
por otra parte, sin una cierta diversidad toda cooperacion resultaria imposible: la educacion asegura
la persistencia de dicha diversidad necesaria, diversificandose por si mismo y especializandose. Si la
sociedad llega a ese nivel de desarrollo en que las antiguas escisiones en castas o clases no pueden ya
ser mantenidas, prescribird una educacion més uniforme en su base. Si, a propio tiempo, € trabgo
gueda més dividido, la sociedad provocara en los nifios, proyectada sobre un primer plano de ideasy
de sentimientos comunes, una diversidad mas rica de aptitudes profesionales. Si vive en estado de
conflicto con las sociedades circundantes, se esforzara en formar las mentes segin un modelo de
inspiracion netamente patridtica; si la competencia internacional adopta una forma més pacifica, €l
tipo que trata de realizar resulta mas generalizado y més humano. La educacién no es, pues, paradlla
mas que el medio através del cual preparaen el espiritu de los nifios las condiciones esenciales de su
propia existencia. Veremos mas adelante cdmo el propio individuo tiene todo interés en someterse a
dichas exigencias.

Llegamos, por lo tanto, a la féormula siguiente: La educacion es la accién gercida por las generaciones
adultas sobre aquéllas que no han alcanzado todavia €l grado de madurez necesario para la vida social.
Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en €l nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y
morales que exigen de é tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que
esta especialmente destinado.



CONSECUENCIA DE LA DEFINICION ANTERIOR:
CARACTER SOCIAL DE LA EDUCACION

De la definicion que precede resulta que la educacién consiste en una socializacion metddica de la joven
generacion. Se puede decir que en cada uno de nosotros existen dos seres que, aun cuando inseparables a no
ser por abstraccion, no dejan ‘de ser distintos. El uno, esta constituido por todos los estados mentales que no
se refieren mas que a nosotros mismos y a los acontecimientos de nuestra vida privada: es lo que se podria
muy bien denominar €l ser individual. El otro, es un sistema de ideas, de sentimientos y de costumbres que
expresan en nosotros, no nuestra personalidad, sino € grupo o los grupos diferentes en los que estamos
integrados; tales son las creencias religiosas, las opiniones y las practicas morales, |as tradiciones nacionales o
profesionales, las opiniones colectivas de todo tipo. Su conjunto constituye el ser social. El formar ese ser en
cada uno de nosotros, tal es €l fin de la educacion.

Por otra parte, es através de esto que se manifiesta mas claramente laimportancia de su papel y la fecundidad
de su accién. En efecto, no tan silo ese ser social no viene dado del todo en la constitucion primitiva del
hombre, sino que no ha sido € resultado de un desarrollo espontaneo. Espontaneamente, el hombre no era
propenso a someterse a una disciplina politica, a respetar una regla moral, a entregarse y a sacrificarse. No
habia nada en nuestra naturaleza congénita que nos predispusiese obligatoriamente a convertirnos en
servidores de divinidades, emblemas simbdlicos de la sociedad, a rendirles culto, a conocer vicisitudes en
honor de ellas. Es la sociedad en si que, a medida que se ha ido formando y consolidando, ha extraido de su
propio ser esas ingentes fuerzas morales ante las cuales e hombre ha experimentado su inferioridad. Ahora
bien, si se hace abstraccion de las vagas e inciertas tendencias que pueden ser atribuidas a la herencia, €l nifio,
a integrarse ala vida, no aporta a ésta més que naturaleza de individuo. Por consiguiente, a cada generacion,
la sociedad se encuentra en presencia de un terreno casi virgen sobre el que se ve obligada a edificar partiendo
de la nada. Es necesario que, por las vias més rapidas, a ser egoistay asocia que acaba de nacer, superponga
ella otro, capaz de llevar una vida moral y social. Esta es en esencia la labor de la educacion, y nos
percatamos de inmediato de toda su grandeza. No se limita a desarrollar € organismo individual en el sentido
marcado por su naturaleza, a hacer patentes fuerzas reconditas deseosas de sdlir a la luz. La educacion ha
creado en el hombre un ser nuevo.

Esa virtud creadora es, por demas, un privilegio especia de la educacién humana. Completamente diferente
eslaque reciben los animales, si es que se puede denominar bajo ese nombre el aprendizaje progresivo a que
son sometidos por parte de sus progenitores. Puede, por descontado, acelerar el desarrollo de determinados
instintos latentes en el animal, pero no lo inicia a una nueva vida. Facilita el juego de las funciones naturales,
pero no crea nada. Instruida por su madre, la cria sabe volar antes o aprender antes a hacer su nido; pero, en
realidad, no aprende nada que no hubiese podido descubrir a través de su experiencia persona. Es que los
animales o hien viven a margen de todo estado social, o bien forman sociedades de estructuras bastante
simples, que funcionan gracias a unos mecanismos instintivos que cada individuo lleva en su interior, ya
existentes a partir del momento mismo de su nacimiento. En este caso, la educacion no puede afiadir nada
esencial alanaturaleza, puesto que ésta se basta a si sola, tanto en lo que alavida del grupo se refiere como a
la del individuo propiamente dicho. En el hombre, a contrario, las aptitudes de todo tipo que supone la vida
social son demasiado complejas para poder encarnarse, por asi decirlo, en nuestros tejidos y materializarse
bajo forma de predisposiciones organicas. De ahi se desprende que esas aptitudes no pueden transmitirse de
una generacion a otra por vias genéticas. Es através de la educacion como se llevaa cabo la transmision.

Sin embargo, argliiran algunos, si cabe creer que, en efecto, Unicamente las cualidades propiamente morales,
porque imponen a individuo privaciones, porque entorpecen sus reacciones naturales, no pueden suscitarse en
nosotros mas que bajo una accion proveniente del exterior, ¢acaso no habra otras que toda persona estara
interesada en adquirir y por las cuales suspiraran instintivamente? Esas son las cualidades diversas de la
inteligencia que le permiten adecuar mejor su comportamiento a la naturaleza de las cosas. También son ésas
las cualidades fisicas y todo lo que contribuye a vigor y al perfecto funcionamiento del organismo. Para
aquéllas, cuanto menos, parece que la educacién, a desarrollarlas, no haga més que ir a encuentro del
desarrollo mismo de la naturaleza, que llevar a individuo a un estado de perfeccién relativa hacia € que
tiende de por si, aun cuando pueda alcanzarlo més rapidamente gracias ala ayuda de la sociedad.



Pero, 1o que demuestra bien a las claras que, a pesar de las apariencias, agui como en otros campos, la
educacion responde ante todo a necesidades sociales, es que hay sociedades en las que esas cualidades no han
sido cultivadas en absoluto, y que, en cualquier caso, han sido consideradas muy diferentemente segiin las
sociedades. Mucho falta para que las ventgjas de una sblida cultura intelectual hayan sido reconocidas por
todos los pueblos. La ciencia, € espiritu critico, que hoy situamos en un pedestal, han sido durante mucho
tiempo puestos en tela de juicio. ¢Acaso no conocemos una célebre doctrina que proclama bienaventurados a
los pobres de espiritu? Se tiene uno que guardar muy mucho de creer que esa indiferencia para con el saber
haya sido impuesta artificialmente a los hombres en clara transgresion de su naturaleza. No tienen de por si €l
ansia ingtintiva de ciencia que, a menudo, y muy arbitrariamente se les ha atribuido. No aspiran a la ciencia
mas que en la medida en que la experiencia les ha ensefiado que no pueden prescindir de ella. Ahora bien, en
lo que se refiere ala ordenacién de su vida particular, no tenian la menor necesidad de ella. Como yalo decia
Rousseau, para satisfacer las necesidades vitales, la sensacion, la experiencia 'y el instinto podian bastar de
igual forma que bastan al animal. S el hombre no hubiese conocido otras necesidades que agquéllas, muy
simples, que sientan sus raices en su constitucién individual, no se habria puesto jamas en busca de la ciencia,
tanto mas que ésta no ha podido ser adquirida méas que a través de laboriosos y dolorosos esfuerzos. No
conoci6 el afan del saber mas que cuando la sociedad lo desperté en é, y la sociedad no lo desperté mas que
cuando ella misma sinti6 la necesidad de éste. Ese momento se presenté cuando la vida social, bajo todas sus
formas, se tomé demasiado compleja para poder funcionar sin apelar a pensamiento razonado, es decir, al
pensamiento ilustrado por la ciencia. Entonces, la cultura cientifica se toméd imprescindible, y éste es el
motivo por €l cual la sociedad la exige en sus miembros y se laimpone como una obligacion. Sin embargo, en
su origen, cuando la organizacion social era muy simple, muy poco variada, siempre igual a si misma, la
tradicion ciega bastaba, de igual formaque el instinto le basta al animal, partiendo de esa base, €l pensamiento
y € libre abedrio resultaban inltiles e, incluso, peligrosos, puesto que eran una amenaza latente para la
tradicion esta es larazon por la cual fueron proscritos.

Sucede exactamente igual con las cualidades fisicas. Si el Estado de ambito social inclina la conciencia
publica hacia el ascetismo, la educacion fisica quedara relegada a un segundo término. Esto es lo que, mas o
menos, se produjo en las escuelas del Medioevo; y ese ascetismo era necesario, pues la Unica manera de
adaptarse a la aspereza de esos tiempos dificiles erala de apreciarlo. De igual forma, y segun las corrientes de
la opinion, esa misma educacion serd interpretada en los sentidos mas diversos. En Esparta, tenia sobre todo
como objeto el de fortalecer los musculos para sobrellevar la fatiga. En Atenas, era una forma de crear
cuerpos hermosos para la vista; en los tiempos de la caballeria, se pedia de ella que formase guerreros égilesy
resistentes; hoy en dia, su meta es puramente higiénica, y se preocupa ante todo de contrarrestar |0s peligrosos
efectos de una cultura intelectual demasiado intensa. Asi pues, incluso las cualidades que parecen, a primera
vista, tan espontaneamente deseables, €l individuo no las busca més que cuando la sociedad le incitaa€llo, y
las busca en laforma en que ésta se las prescribe.

Llegamos de esta forma a poder contestar una pregunta que gquedaba suscitada por todo cuando precede. En
tanto que mostrabamos a la sociedad moldeando, segiin sus necesidades, a los individuos, podia parecer que
éstos se veian sometidos por ese hecho a una tirania insoportable. No obstante, en realidad, ellos mismos
estan interesados en esa sumision; pues, €l ser nuevo que la accidn colectiva, a través de la educacion, crea de
esta suerte en cada uno de nosotros, constituye lo que de mejor se puede encontrar en cada individuo, lo que
de puramente humano hay en nuestro interior. En efecto, el hombre no es hombre mas que porgue vive en
sociedad.

Resulta dificil €l demostrar en un articulo y con €l rigor suficiente, una teoria tan general y tan importante,
gue viene a resumir todos los trabajos llevados a cabo en el campo de la sociologia contemporanea. Sin
embargo, como primera providencia, cabe apuntar que se la pone cada vez menos en tela de juicio. Por
anadidura, nos es posible recordar de manera somera los hechos mas esencia-les que lajustifican.

En primer lugar, si existe hoy en dia un hecho historicamente establecido, es que la mora esté estrechamente
vinculada a la naturaleza de las sociedades, dado que, tal como lo hemos demostrado ya anteriormente, la
moral varia cuando las sociedades varian. Esto significa, por la tanto, que es consecuencia de la vida en
comun. En efecto, es la sociedad la que nos hace salir de nuestro aislamiento individual, la que nos obliga a
tener en cuenta otros intereses que no son |os nuestros propiamente dichos, es ella la que nos ha ensefiado a
dominar nuestras pasiones, nuestros instintos, a canalizarlos, a limitamos, a privarnos, a sacrificarnos, a



subordinar nuestros fines personales en pro de fines mas elevados. Todo el sistema de representacion que
alimenta en nosotros laideay el sentimiento de la existencia de laregla, de la disciplina, tanto interna como
externa, es la sociedad quien la hainculcado en nuestras conciencias. Asi es como hemos adquirido esa fuerza
gue nos permite resistir a nuestros instintos, ese dominio sobre nuestras inclinaciones, que es uno de los
rasgos caracteristicos de la figura humana y que esta tanto méas desarrollado cuanto mas plenamente
cumplimos con nuestra condicion de hombre.

No estamos en menor deuda con la sociedad desde el punto de vista intelectual. Es la ciencia la que elabora
las nociones cardinales que dominan nuestro pensamiento:  nociones de causa, de leyes, de espacio, de
nimero, nociones de los cuerpos, de la vida, de la conciencia, de la sociedad, etc. Todas esas ideas
fundamentales estan en perpetua evolucion: es que vienen a ser el resumen, la resultante de todo el trabgjo
cientifico, aun cuando estén muy lejos de ser e punto de partida tal como lo creia Pestalozzi.

No nos representamos al hombre, la naturaleza, las causas, el mismo espacio, tal como se los representaban en
la Edad Media; esto es debido a que nuestros conocimientos y nuestros métodos cientificos ya no son los
mismos. Ahora bien, la ciencia es una obra colectiva, puesto que supone una dilatada cooperacién de todos
los sabios no tan sdlo de una misma época, sino de todas las épocas que se han ido sucediendo a través de la
historia. [Antes de que las ciencias quedasen constituidas, la religion cumplia la misma misién; pues toda
mitol ogia consiste en una representacion, ya muy elaborada, del hombre y del universo. Por demaés, la ciencia
ha sido la heredera de lareligion. Y, precisamente, una religion es una institucién social]. Al aprender una
lengua, aprendemos todo un sistema de ideas, bien diferenciadas y clasificadas, y heredamos todo el trabajo
que ha permitido establecer dichas clasificaciones y que viene a resumir siglos enteros de experiencia. Aln
hay més. de no ser por la lengua, no dispondriamos, précticamente, de ideas generales; pues es la palabra la
que, a fijarlas, presta a los conceptos la consistencia suficiente para que puedan ser manipulados con toda
comodidad por la mente. Es por tanto €l lenguaje el que nos ha permitido elevarnos por encima de la pura
sensacion; y no resulta necesario demostrar que €l lenguaje es, ante todo, un ente social.

A través de esos g emplos se puede ver a qué quedaria reducido el hombre s se le retirase todo cuanto debe a
la sociedad: retrocederia a la condicion animal. Si ha podido rebasar € estadio en el que quedaron detenidos
los animales, es ante todo porque no esta limitado al Unico fruto de sus esfuerzos personales, sino que coopera
sisteméticamente con sus semejantes, circunstancia que eleva el rendimiento de la actividad de cada uno de
ellos. Luego, y sobre todo, es que los frutos del trabajo de una generacion son provechosos parala que tomael
relevo. De lo que un animal ha podido aprender en el transcurso de su existencia individual, casi nada puede
sobrevivirle. En cambio, los resultados de la experiencia humana se conservan casi integral mente y hastaen el
menor detalle, gracias a los libros, a los monumentos con esculturas y dibujos, a las herramientas, a los
instrumentos de todo tipo que se transmiten generacion tras generacion, alatradicion oral, etc. El suelo de la
naturaleza se ve recubierto de esta guisa por una capa de fértil aluvion, que va cobrando dia a dia mayor
espesor. En vez de disiparse a cada vez que una generacion desaparece y queda sustituida por otra, la
sapiencia humana se va acumulando sin cesar, y es esa acumulacion indefinida la que eleva a hombre por
encima de la bestiay por encima de si mismo. Ahorabien, al igua que la cooperacién de la que habldbamos
anteriormente, dicha acumulacion no es factible mas que en e seno de la sociedad y realizada por ésta. En
efecto, para que el legado de cada generacion pueda ser conservado y sumado a los otros, es menester que
exista una personalidad moral que perdure a través de las generaciones que se suceden, que las unalas unas a
las otras. y esta personalidad moral es la sociedad. Asi pues, € antagonismo que demasiado a menudo se ha
admitido como existente entre la sociedad y € individuo, los hechos no lo corroboran. Muy |ejos de decir que
esos dos términos se enfrentan entre si y no pueden desarrollarse mas que en sentido inverso el uno del otro,
mas hien se deberia decir que se implican entre si. El individuo, al optar por la sociedad, opta a la vez por si
mismo. La accién que g erce sobre él, especialmente a través de la educacion, no tiene en absoluto por objeto
y por efecto € de constrefiirlo, disminuirlo y desnaturalizarlo, sino, muy a contrario, el de ensazarlo y de
convertirlo en un ser verdaderamente humano. Desde luego, no puede engrandecerse de esta guisa mas que
realizando un esfuerzo. Pero es que precisamente la posibilidad de llevar a cabo voluntariamente un esfuerzo
es unade las caracteristicas més esenciales del hombre.



4. EL PAPEL DEL ESTADO EN MATERIA EDUCACIONAL

Esa definicion de la educacion permite resolver facilmente la cuestion, tan controvertida, de las obligacionesy
de los derechos del Estado en materia educacional.

En € otro platillo de la balanza se pueden poner los derechos de la familia. El nifio, dicese, pertenece ante
todo a sus padres. es, pues, a €llos a quienes corresponde dirigir, segin criterio propio, su desarrollo
intelectual y moral. Se concibe entonces la educacién como un ente esencialmente privado y doméstico.
Cuando se sitlia uno en esa tesitura, se tiene tendencia, por supuesto, a reducir a minimo la intervencion del
Estado en dicha materia. Deberia, dicese, limitarse a servir de auxiliar y de sustituto de las familias. Cuando
éstas estan imposibilitadas de cumplir con sus obligaciones, es natural que € Estado se encargue de ta
mision. Esincluso natural que tienda a facilitar lalabor, poniendo a disposicion de las familias escuelas donde
puedan, si asi lo desean, enviar a sus hijos. Ahora bien, su accion no debe rebasar esos limites, y debe darse
toda accién positiva destinada aimprimir una orientacion determinada en las mentes de la juventud.

Lo que esta muy lgjos de querer significar que su papel deba permanecer tan negativo. Si, tal como hemos
intentado ya establecerlo, la educacion tiene, ante todo, una funcion colectiva, s tiene por meta la de adaptar
a nifio a ambito social en el cua estd destinado a vivir, es imposible que la sociedad se desinterese de
semejante coyuntura. ¢Como podria estar ausente de €ella, teniendo en cuenta que constituye € punto de
referencia segun el cual la educacion debe dirigir su accion? Compete, pues, a ella € recordar de continuo al
educador cudles son las ideas, los sentimientos que se deben inculcar a nifio para que pueda éste vivir
arménicamente en el medio en e que le toca desenvolverse De no estar la sociedad siempre presente y ojo
avizor para obligar la accién pedagdgica a desarrollarse en un sentido social, ésta se pondria necesariamente
a servicio de creencias particulares y, la gran ama de la patria se dividiria y se reduciria a una multitud
incoherente de pequefias almas fragmentarias en conflicto las unas con las otras. Nada més en contraposicion
con la meta fundamental de toda educacién. Es menester escoger: si se precia en algo la existencia de la
sociedad —y acabamos de ver lo que representa ésta para nosotros— es indispensable que la educacion
asegure entre los ciudadanos una suficiente comunidad de ideas y de sentimientos, sin la cual no puede haber
sociedad; y para que pueda rendir ese resultado alin hace falta que no quede a merced de la arbitrariedad de
los particulares.

A partir del momento en que la educacién es una funcion esenciamente social, e Estado no puede
desinteresarse de ella. Muy al contrario, todo cuanto es educacion debe quedar, en cierta medida, supeditado a
su influencia. Lo que no viene a decir por ello que el Estado deba necesariamente monopolizar la ensefianza.
El tema resulta demasiado complejo para que se le pueda estudiar asi, de pasada: pensamos volver sobre €l
particular més adelante. Se puede pensar que |os progresos escolares son mas comodos y rapidos ahi donde se
degja a las iniciativas individuales un cierto margen de accion, pues, bien es cierto que el individuo es mas
facilmente novador que el Estado. Ahora bien, el hecho de que € Estado deba, en pro del interés piblico,
permitir que abran sus puertas otras escuelas que aquéllas cuya responsabilidad asume mas directamente, no
significa que deba por ello desentenderse de 1o que sucede en éstas. Muy a contrario, la educacion que en
ellas se imparte debe seguir sometida a su control. No es siquiera admisible que la funcién de educador pueda
ser desempefiada por alguien que no ofrezca las garantias especiales de las que e Estado puede ser Unico
juez. Por descontado, los limites de los cuales no debe salirse su intervencion pueden resultar bastante
incomodos de definir de una vez para siempre, pero, € principio de la intervencién no puede, en manera
aguna, ser puesto en tela de juicio. Ni por asomo cabe admitir la existencia de una escuela que reivindique €
derecho de impartir con toda libertad de accién, una educacién antisocial.

Ahora bien, muy a pesar nuestro debemos, sin embargo, reconocer que los diferentes y encontrados criterios
en pugna actualmente en nuestro pais, Convierten ese deber del Estado en algo sumamente delicado a la par
gue de la mayor trascendencia. En efecto, no incumbe a Estado €l crear esa comunidad de ideas y de
sentimientos a falta de los cuales no puede haber sociedad; dicha comunidad debe constituirse por si misma, y
a Estado no le corresponde mas que consagrarla, sostenerla y hacerla més patente a los ojos de los
ciudadanos. Empero, es desgraciadamente incontestable que, en nuestro pais, esa unidad moral deja, bgjo més
de un aspecto, bastante que desear. Nos hallamos divididos entre conceptos divergentes e, incluso a veces,
contradictorios. Hay en esas divergencias un hecho que resultaimposible negar y que se debe tener en cuenta.
No podria siquiera ocurrirsele a nadie reconocer ala mayoria el derecho de imponer susideas alos nifios de la



minoria. La escuela no puede ser instrumento de un partido, y el maestro falta a todos sus deberes cuando usa
de la autoridad que le es otorgada para arrastrar a sus alumnos a comulgar con sus prejuicios personales, por
muy justificados que le puedan parecer éstos. No obstante, a despecho de todas las disidencias, existe ya
desde ahora en los cimientos de nuestra civilizacion un cierto nimero de principios que, implicita o
explicitamente, tenemos todos en comin y que, en cualquier caso, muy pocos se atreven a negar abiertamente;
respeto hacia la razén, la ciencia, las ideas y los sentimientos que son firmes cimientos de la moral
democratica. El papel del Estado es el de evidenciar esos principios esenciales, €l de hacerlos ensefiar en sus
escuelas, el de estar al tanto de que en lugar alguno los nifios los ignoren, el de que en todas partes se hable de
ellos con el respeto que les es debido. A este respecto, la accidn por gercer sera, quiza, tanto mas eficaz que
resultard menos agresivay menos violentay que sabrd mantenerse mejor dentro de limites prudenciales.



5. PODER DE LA EDUCACION. LOSMEDIOS DE ACCION

Tras haber determinado los fines de la educacion, no queda por determinar ahora cémo y en qué medida
factible alcanzar dichos fines, es decir, como y en ¢ medida la educacion puede resultar eficaz. Desde el tema
ha sido muy controvertido. Para Fontenelle, la buena educacién hace el buen caracter, ni la mala destruye».
Para Locke, para Helvetius, a contrario, educacion es todopoderosa. Segun este Ultimo, «todos hombres
nacen iguales y con aptitudes iguales; tan si la educacion crea las diferencias». La teoria que sustenta Jacotot
es bastante afin a la anterior. La solucion que da al problema depende de la idea que se tiene acerca de la
importancia y de la naturaleza de las predisposiciones innatas, por una parte, y de lafuerza de los n de accién
de que dispone el educador, por otra.

La educacion no hace a hombre partiendo de nada, tal como lo creian Locke y Helvetius; sino que se aplicaa
disposiciones ya existentes. Por otro lado, y de manera general, se puede dar por sentado que dichas tendencia
congénitas son muy fuertes, muy dificiles de aniquilar de transformar radicalmente, pues dependen de
condiciones organicas sobre las cuales € educador tiene influencia. Por consiguiente, en la medida en que
dicen tendencias tienen un objeto definido, en que predisponen el espiritu y el caracter a adoptar modos de
actuar y pensar estrechamente determinados, todo e futuro individuo se halla fijado por adelantado, y
limitado campo de accion le queda a la educacion.

Pero, afortunadamente, una de las caracteristicas hombre es que las predisposiciones innatas son en él
generales y muy vagas. En efecto, el tipo de la predisposicién concreta, rigida, invariable, que no deja lugar a
accion de las causas exteriores, es el instinto. Y cabe preguntarse si existe en el hombre un Unico instinto
propiamente dicho. Se habla a veces del instinto de conservacién, pero e término es impropio; pues un
instinto es un sistema de movimientos o actitudes determinados, siempre los mismos, que, una vez
desencadenados por la sensacién, se imbrican de manera automatica los unos sobre |0s otros hasta llegar a su
término natural, sin que por ello la reflexion tenga que intervenir en ningdn momento; sin embargo, los
movimientos que hacemos cuando nuestra existencia peligra no poseen en absoluto esa determinacion y esa
invariabilidad automética. Varian segun las situaciones; las adecuamos a las circunstancias: por ende, es que
no se realizan sin una determinada, aungue rapida, eleccion consciente. Lo que se ha dado en llamar instinto
de conservacion no es, a fin'y a cabo, més que un impulso general de huir de la muerte, sin que los medios a
través de los cuales tratamos de evitarla queden predeterminados de una vez para siempre. Ahora bien, no se
puede decir otro tanto de lo que se llama a veces, y, por cierto no menos equivocadamente, el ingtinto
maternal, el instinto paternal, e incluso e instinto sexual. Son éstos impulsos en una direccion; pero los
medios por los cuales dichos impulsos se actualizan, varian de un individuo a otro, de una circunstancia a
otra. Asi pues, queda reservado un amplio margen a los tanteos, los acomodos personaes vy,
consecuentemente, a la accidn de causas que no pueden hacer sentir su influencia mas que tras el nacimiento.
Y, precisamente, la educacién es una de esas causas.

Se ha alegado, bien es verdad, que el nifio heredaba a veces una tendencia muy acentuada hacia un acto
determinado como, por eemplo, el suicidio, e robo, e crimen, e fraude, etc. Sin embargo, esas
aseveraciones no estan de ninglin modo acordes con los hechos. A pesar de todo cuanto se haya podido decir
no se nace criminal, y alln mucho menos se esta predestinado desde el nacimiento a cometer tal o tal tipo de
crimen; la paradoja de los criminalistas italianos no cuenta ya, hoy en dia, mas que con escasos defensores.
Lo que si se hereda es un cierto desequilibrio mental que torna a individuo més refractario a una conducta
ordenada y disciplinada. Sin embargo, semejante temperamento no predispone mas a un hombre a ser un
criminal que a ser un explorador avido de aventuras, un profeta, un novador politico, un inventor, etc. Y lo
mismo reza para todas las aptitudes profesionales. Ta como lo subraya Bain, «el hijo de un eminente
fil6logo no recibe en herencia ni un solo vocablo; €l hijo de un gran vigjero puede, en el colegio, quedar ala
zaga del hijo de un minero por lo que respecta a la geografia». Lo que €l nifio recibe de sus padres son apti-
tudes muy generales. una determinada fuerza de atencidn, cierta dosis de perseverancia, un juicio sano,
imaginacion, etc. Ahora bien, cada una de esas aptitudes puede estar al servicio de toda suerte de fines
diferentes. Un nifio dotado de una cierta viveza de imaginacion podra, segin las circunstancias, seguin las
influencias g ercidas sobre é, convertirse en pintor o en poeta, en un ingeniero de gran inventiva o en un
audaz financiero. Es, pues, considerable el margen entre las cualidades naturales y la forma especifica que
deben adoptar para ser utilizadas en la vida. Todo lo cual viene a demostrar que € porvenir no esta
estrechamente predeterminado por nuestra constitucion congénita. La razén de ello es de fécil comprension.



Las Unicas formas de actividad que pueden transmitirse por via hereditaria son aquéllas que se repitan siempre
de una manera lo bastante idéntica como para poder fijarse bajo una formarigida en los tejidos del organismo.
Dado que la vida humana depende de condiciones mdltiples, complegjasy, por lo tanto, variables, es necesario,
pues, que ella misma cambie y evolucione de continuo. Consecuentemente es imposible que se cristalice bajo
una forma definida y definitiva. Tan slo disposiciones muy generales, muy imprecisas, expresando
caracteres comunes a todas las experiencias particulares pueden perdurar y transmitirse de una generacién a
otra

Decir que los caracteres innatos son, en su mayor parte, muy generales, es decir que son muy maleables, muy
flexibles, ya que pueden recibir unas determinaciones muy dispares. Entre las virtualidades imprecisas que
congtituyen a hombre en el momento en que acaba de nacer y el personaje muy definido en el que se debe
convertir para desempefiar un papel de provecho en la sociedad, media una considerable distancia. Es esa
distancia la que la educacién debe hacer recorrer a nifio. Como se puede comprobar, ante ella se abre un
campo de accion muy amplio.

Ahorabien, para gjercer dichaaccion, ¢acaso posee medios |o suficientemente enérgicos?

Para dar una idea de lo que congtituye la accién educacional y mostrar su fuerza, un psicélogo
contemporaneo, Guyau, la ha comparado con la sugestién hipnética; y no va desencaminado en su
comparacion.

En efecto, la sugestion hipnética supone las dos condiciones siguientes:

1. El estado en e cua se encuentra e sujeto hipnotizado se caracteriza por su pasividad
excepcional. La mente queda préacticamente en blanco; se ha producido una suerte de vacio en la
conciencia; la voluntad estd como paralizada. Por consiguiente, laidea sugerida, a no tener que
enfrentarse con ninguna idea opuesta, puede instalarse con un minimo de resistencia.

2. Sin embargo, como € vacio no es nunca total, es menester, ademés, que la idea se beneficie a
través de la sugestion propiamente dicha de una fuerza de accion especia. Para ello, hace falta
que el magnetizador hable con tono de mando, con autoridad. Debe decir: Quiero; dar a entender
que la negativa a obedecer no es ni siquiera concebible, que el acto debe ser cumplido, que la
cosa debe ser considerada tal como él la muestra, que no puede suceder de otra manera. Si da
muestras de poco ascendiente, se ve como €l sujeto duda, se resiste, se niega a veces incluso a
obedecer. Por poco que dé pie a la discusion, acabdse su poder. Cuanto mas en contraposicion
con el temperamento natural del hipnotizado esté la sugestion, tanto méas imperativo debera ser
€l tono utilizado.

Y, ambas condiciones se ven, precisamente, realizadas en las relaciones que sostiene el educador con €l
educando sometido a su accion:

1. El nifio se halla natural mente en un estado de pasividad en todo punto comparable a aguél en que
se halla artificialmente sumido e hipnotizado. Su conciencia ho encierra todavia mas que un
reducido nimero de representaciones capaces de luchar contra las que le son sugeridas; su
voluntad es alin rudimentariay, por tanto, resulta facil mente sugestionable. Por esa misma razon,
es muy accesible alainfluenciadel g emplo, muy propenso alaimitacion.

2. El ascendiente que el maestro tiene natural mente sobre su alumno, debido ala superioridad de su
experiencia y de su saber, prestara naturalmente a su accion la fuerza eficiente que le es
necesaria.

Ese simil demuestra cuan lgjos esta el educador de estar desarmado, pues, es bien sabida toda la fuerza que
encierra la sugestioén hipnética. Por tanto, s la accién educaciona ejerce, incluso en menor grado, una
eficacia andloga, es licito esperar mucho de ésta, con tal de saberse servir de ella. Muy lejos de sentimos
desalentados ante nuestra impotencia, tenemos mas bien motivos para sentirnos asustados ante la amplitud de
nuestro poder. Si tanto los educadores como los padres estuviesen impuestos, de manera mas constante, de
gue todo lo que sucede ante €l nifio deja en & alguna huella, que tanto su manera de ser como su caracter
dependen de esos millares de pequefias acciones imperceptibles que se desarrollan a cada momento y a las



cuales no prestan atencién, debido justamente a su aparente insignificancia, jcon cuanto méas esmero hablarian
y actuarian! Por descontado, la educacion no puede alcanzar atas metas cuando es impartida de forma
desordenada, brusca e intermitente. Tal como lo dice Herbart, no es reconviniendo vehementemente a nifio
de cuando en cuando, que se puede actuar eficazmente sobre él. En cambio, cuando la educacion se gjerce
pacientemente y de forma continuada, cuando no busca éxitos inmediatos y espectaculares, sino que se lleva
adelante paulatinamente en un sentido bien determinado, sin dejarse desviar por incidentes exteriores y las
circunstancias adventicias, dispone de todos |os medios necesarios para dejar profundas huellas en las almas.

De paso, se ve también cud es el resorte esencial de la accion educativa. Lo que constituye e influjo del
hipnotizador es la autoridad de la que se beneficia a través de las circunstancias. Ya por analogia, se puede
decir que la educacion debe ser esenciamente ente de autoridad. Esa importante proposicion puede, por
demas, quedar establecida directamente. En efecto, hemos visto que la educacion tiene por objeto el
superponer, a ser individual y asocial que somos a nacer, un ser totalmente nuevo. Debe llevarnos a pulir
nuestra naturaleza inicia: es con esa condicion que e nifio se convertira el dia de mafiana en un hombre.
Ahora bien, no podemos elevarnos por encima de nosotros mismos mas que a costa de un esfuerzo mas o
menos laborioso. Nada hay tan falso y descorazonador como el concepto epicireo de la educacion, el
concepto de un Montaigne, por gjemplo, segiin € cual un hombre puede llegar a formarse sin esfuerzo alguno
y sin otro incentivo mas que la blsgqueda del placer. Si bien la vida no tiene nada de sombrio, si bien resulta
criminal ensombrecerla artificial mente ante los ojos del nifio, es, sih embargo, una cosa seria y trascendental,
y la educacién, que prepara a la vida, debe participar de esa trascendencia. Para aprenderle a constrefiir su
egoismo natural, a subordinarse a fines més elevados, a someter sus deseos a dominio de su voluntad, a
circunscribirlos dentro de limites licitos, es menester que el nifio gjerza sobre si mismo una fuerte contencién:
Ahora bien, no nos constrefiimos, no nos dominamos méas que en aras de una u otra de las dos razones
siguientes. bien sea por obligacién de orden fisico, bien sea por obligacion de orden moral. Pero, el nifio no
puede sentir la obligacién que nos impone fisicamente esos esfuerzos, pues, no esta en estrecho contacto con
las duras realidades de la vida que hacen que dicha actitud sea imprescindible. Todavia no estéd inmerso en la
lucha: a pesar de lo que haya dicho Spencer, no podemos dejarle expuesto a las reacciones demasiado duras
de la vida. Hace falta que ya esté, en gran medida, formado para cuando tenga que enfrentarse en serio con
ella. Asi pues, no es con los sinsabores de la vida que se debe contar para determinarle a tensar su voluntad y
aadquirir sobre si mismo el dominio necesario.

Queda €l deber. El sentido del deber, he aqui, en efecto, € estimulo por excelencia del esfuerzo, y eso, tanto
para €l nifio como para el adulto. El mismisimo amor propio o supone, puesto que para ser sensible, tal como
conviene, alos castigos y los premios, es necesario tener ya conciencia de su propia dignidad y, por ende, de
su deber. Sin embargo, €l nifio no puede conocer el deber méas que a través de sus maestros o de sus padres;
no puede saber en qué consiste mas que seglin la manera en que se lo revelan, por lo que dicen y por su forma
de actuar. Por lo tanto, hace falta que ellos representen para él e deber encarnado y personificado. Lo que
equivale a decir que la autoridad moral esla cualidad principal del educador porque es a través de la autoridad
gue simboliza que el deber es el deber. Lo que tiene de puramente sui generis, es el tono imperativo con €l
cual habla a las conciencias, el respeto que inspira a las voluntades y que las hace someterse en cuanto se ha
pronunciado. Consecuentemente, es imprescindible que una impresién de ese mismo tipo se desprenda de la
persona del maestro.

Ni que decir tiene que la autoridad vista bajo ese prisma no tiene nada de violento ni de represivo: consiste, en
su totalidad, en un cierto ascendiente moral. En el educador supone realizadas dos condiciones principales. En
primer lugar, debe demostrar que tiene caracter, pues la autoridad implica confianza y €l nifio no otorgaria su
confianza a alguien que se mostrase dubitativo, que tergiversase o se volviese atrés en sus decisiones. Sin
embargo, esa primera condicion no es la mas esencial. Lo que importa, ante todo, es que esa autoridad de la
gue debe dar prueba patente, el educador la sienta real mente en su fuero interno. Constituye una fuerza que no
puede manifestar méas que si la posee de hecho. Ahora bien, ¢, de donde puede procederle ésta? ¢Acaso seria
del poder material del que esta investido, del derecho que tiene de castigar y de premiar? Pero, €l temor a
castigo es algo muy diferente del respeto a la autoridad. Esta, tan solo tiene valor moral s el castigo es
considerado como merecido precisamente por aquél que lo sufre: o que implica que la autoridad que castiga
ya es reconocida como legitima. Que es de lo que setrata. No es del exterior que el maestro debe esperar que
proceda su autoridad, es de si mismo, tan sdlo se la proporcionard un intimo convencimiento. Ha de creer, no
en si, desde luego, ni en las cualidades superiores de su inteligencia o de su corazén, sino en su labor y en lo



trascendental de su cometido. Lo que presta tan facilmente autoridad a la palabra del sacerdote es, sin género
de duda, €l ato concepto que tiene de su mision; efectivamente, habla en nombre de un dios del que se cree,
del que se siente més cercano que la multitud de los profanos. El educador laico puede y debe experimentar
un sentimiento muy parecido a éste. El también es el 6rgano de una insigne persona moral que le es superior:
la sociedad. De igual forma que el sacerdote es el intérprete de su dios, é es € intérprete de las grandes ideas
morales de su época y de su pais. Si comulga con dichas ideas, si es capaz de apreciar toda su grandeza, la
autoridad que deriva de ellas y de la que es consciente, no dejard de comunicarse a su personay atodo lo que
emana de ella. Tratandose de una autoridad que proviene de una fuente tan impersonal, no caben ni orgullo, ni
vanidad, ni pedanteria. Dimana por entero del respeto que tiene el educador para con sus funciones y, si se
nos permite la expresion, de su ministerio. Es ese respeto € que, por vias de la palabra, del gesto, pasa de la
concienciadel educador ala conciencia del nifio.

A veces, se han enfrentado |os preceptos de libertad y de autoridad como si sendos factores de la educacién se
contradijesen o0 se limitasen respectivamente. Sin embargo, esa oposicion es ficticia. En realidad, esos dos
términos, lgjos de excluirse se implican. Lalibertad es fruto de la autoridad bien entendida. Efectivamente, ser
libre no consiste en hacer todo lo que a uno se le antoja; ser libre es ser duefio de si mismo, es saber actuar
razonadamente y cumplir con su deber. Y es, precisamente, a dotar a nifio de ese dominio sobre si mismo que
la autoridad del educador debe tender. La autoridad del maestro es tan sdlo una faceta de la autoridad del
deber y de larazén. Por consiguiente, el nifio debe estar g ercitado a reconocerla en la palabra del educador y
a someterse a su ascendiente: con esa condicion sabrd, més tarde, volver a hallarla en su concienciay a
remitirse aella



EPILOGO Primera parte: La escuela de la esclavitud

En esta ocasion, los republicanos se imponen, y ya no tienen, corno en 1830 y 1848, Unicamente a la
Republica como bandera. Hasta €l extremo de que esa asamblea parlamentaria monarquica que ha tornado el
poder en 1871, es ella quien va a instaurar en 1875 el régimen republicano. El vocablo se pondra de moda
algunos afios més tarde, pero ya se hainiciado la gran «incorporacién» Incorporacion que ira acelerdndose en
e transcurso de los afios siguientes: comparese a este respecto, la composicion de las asambleas
parlamentarias de 1875 y de 1893: en la primera, los mondarquicos registrados son unos 500,
aproximadamente; en la segunda, yano confiesan serlo mas que unos 60; jexaminando detenidamente los
nombres, se puede uno percatar de que un gran nimero de ellos son los mismos, que lo Unico que ha
cambiado esla etiqueta bajala cual estén inscritos! Laleccién de Thiers ha sido bien comprendida.

Todo esta, por tanto, dispuesto paralarazza delos beneficiosy el enclaustramiento ideol 6gico generalizado
del Pueblo: el laico Jules Ferry puede pasar a ocupar €l proscenio.

¢Quién era, pues, ese Jules?

Pues € hombre ha sido reverenciado. Durante mucho tiempo. No existe ciudad alguna del hexagono que no
haya dada su nombre a una escuela o aun liceo... Sin ninguin lugar a dudas, Jules Ferry es el hombre politico
del siglo XIX maés presente en la memoria popular francesa: es la «gran figura» que ha permitido el acceso a
lainstruccion de todos y que hafacilitado la promocién socia de las clases humildes.

&Y s examinasemos la cosa desde més cerca? ¢Quién es, Jules Ferry?

1. Esuno de los cuatro Jules del  «Gobierno de Defensa Nacional» en 1870, es decir, tal coma la
expresa Guillemin, del Gobierno de Defensa «Social», y, naturamente, es «versaillais»”
acérrimo en el momento de la Comuna de 1871, que contribuy4 en gran manera a provocar.

2. Esel hombre delaescuelalaica primaria, gratuita, obligatoria.

3. Finamente, es el hombre de la colonizacion, aquien el pueblo llamarael «Tonkinéss»

Tres apodos: «Ferry-Hambre», «Ferry-Prusiano», y «FerryTonkinés», los dos primeras relacionados con €
«Gobierno de Defensa Nacional», el tercero con el Gobierno de la colonizacién, pero ninguno con laescuela
primaria, laica, gratuitay obligatoria. ¢Acaso se debe ver en esos apodos, una sefial, o cuando menos un
indicio, de una aguiescencia popular? Nos ocuparemos de este tema méas adelante. Examinemos los dos
primeros puntos: Ferry es una de los cuatro Jules de 1870: Jules Simon, Jules Favre, ambos abogados al
igual que Ferry (es la Replblica de los abogados), y, finamente, el dubitativo y melindroso general Jules
Trochu, un general que se encoge de hombros ante lo que califica de «incurable chauvinismo de los
parisenses» (se trata, por supuesto, del pueblo de Paris, y los gércitos prusianos de Bismark se hallan
acampados ante las puertas de la capital). Es @, Trochu, quien revelara é intimo convencimiento de ese
«Gobierno de Defensa Naciona», o pretendidamente tal, cuando dir& «Todo el problema del Gobierno de
Defensa Nacional consistira en hacer prevalecer, en contraposicion con los patriotas a los que yo llamaria
Los vocingleros de la guerra, € criterio de la urgencia de la capitulacion»®  Un general, un Gobierno de
Defensa Nacional, que no aspiran mas que a una solucion:  a capitulacion! En lo que se refiere a Jules que
nos ocupa, Ferry, éste se carcagjea de la actitud belicosa del pueblo de Paris:  un «estdpido engreimiento
nacional» —opina é... Y esto, ¢por qué? Porque, ya lo hemos visto anteriormente, ese Gobierno de
Defensa Nacional es, de hecho, un gobierno de defensa social:  asi es como, en su declaracion referente a
esos afios 1870-1871, & conde de Meffray explicara con la mayor tranquilidad del mundo que el gobierno de
los Jules fue «un refugio frente alamdltiple y horrible tirania de las cloacas de Belleville»....

1 Henri Guillemin, Nationalistes et nationaux (1870-1940), «Collection |dées», Gallimart Editeur, Parfs, 1974, pég.
18.

2 N. Dd T. «Vesallais» npmbre dado a las tropas gubernamentales que reconquistaron la ciudad de Paris,

enfrentandose ala Comuna en 1881. ]

Trochu, Sitio de Paris, Citado por Guillemin en Cette curieuse guerre de 70, Gallimard Editeur, Paris, 1956.



Esfacil comprender que esos hombres amantes del orden, despreciados y arrojados por la Comuna, uniran sus
esfuerzos bajo el estandarte de los «versaillais» al lado de Thiers.

Tercer punto: Ferry es el hombre de la colonizacion, el primer hombre de Estado francés cuya politica haya
consistido en la mantenencia de la «paz social» através de la expansion colonialista (conquista de Tuniciay
del Tonkin, intervencién en Madagascar, en € Niger y aqui y ala por toda la geografia africana, jtodo ella en
€l corto espacio de tres afios!). Asi pues, Ferry es el que concreta el pensamiento de Renan: «Un pais que no
coloniza estd abocado irremediablemente a socialismo»  —decia Renan® «La paz socia depende
directamente de una cuestion de salidas comerciales —replica Ferry, abundando en el mismo sentido. Y esas
sdlidas comerciades, las va a obtener recurriendo a la violencia mas descarnada.  «Caso de que las
negociaciones se vayan a traste —arguye Ferry en marzo de 1884, refiriéndose a la resistencia malgache—,
no debemos permitir que ese pueblo obstinado saque la conclusion de que, desde lo alto de su nido de aguila
de Tananarive, puede desafiar impunemente la voluntad y las armas de Francia. Con respecto a Madagascar,
no se puede seguir mas gque una sola politica, jamas abdicaremos de nuestros derechos.» ¢Cudles son esos
derechos?

1. El de exportacién, e de las nuevas salidas comerciales —pues, a la «racionalizacion» de la
produccion y a su incremento, es decir, a una explotacion siempre creciente del proletariado, que
tiene como consecuencia un volumen de produccion demasiado importante para el mercado interior,
a todo esto viene a sumarse € proteccionismo puesto en préctica por los Estados Unidos y
Alemania: la expansion colonialista sera el medio de desarrollo industrial (y Ferry se siente muy
compenetrado con los capitostes de laindustria pesada).

2. El delainversion de capitales: ya no resultarentable €l invertir en Europa; por tanto, ¢qué hacer de
los capitales excedentes? (y hay que tener en cuenta que Ferry es hermano de banquero). Los
derechos del imperialismo, ésos son los derechos de los cuales habla Ferry. Y bien sabido es que €l
imperialismo es también y ante todo una politica interior. Ferry ni tan siquiera se da el trabajo de
camuflar ese imperialismo; asi es como, con ocasion de una interpelacion en la Asamblea Nacional
acerca de su politica en Tonkin, responde é tranquilamente: «Caballeros, existe un segundo punto,
un segundo orden de ideas que debo igualmente abordar, 1o mas rapidamente posible, estén ustedes
seguros de ello: eslafaceta humanitariay civilizadora de la cuestion. A este respecto, el honorable
M. Camille Pelletan se chancea mucho; con el humor y la agudeza que le caracterizan; se chancea,
condenay arguye “¢Qué clase de civilizacion es esa que se impone a cafionazos? ¢QUuEé es, Siho
otraforma de barbarie? ¢Acaso esas poblaciones de razas inferiores no tienen los mismos derechos
gue podemos tener nosotros? ¢Acaso no son duefias de si mismas en sus propias tierras? ¢Acaso
han solicitado nuestra intervencion en algin momento? Irrumpimos en sus hogares en contra de su
voluntad, |as doblegamos, pero no las civilizamos.” Esaes, caballeros, latesis: no dudo ni por un
momento en afirmar que esto no es politica, ni siquiera historia; es metafisica politica[...]. Repito
gue ampara un derecho a las razas superiores, puesto que tienen un deber por cumplir. Tienen €
deber de civilizar a las razas inferiores. Y, en otro discurso, también pronunciado en la Asamblea
Nacional: «lLa politica colonialista es el derecho de las razas superiores para con las razas
inferiores, y también es el gercicio de un deber. El [el conde de Mun] decia con mucha razén que
si tenemos el derecho de ir a estas tierras de barbarie, jes que tenemos la obligacion de civilizar a
sus habitantes! jPues bien! caballeros, yo estimo que el primer paso que debe dar la civilizacion
impone a esas razas inferiores que trata de elevar hasta su mismo nivel, es el de dictarles tratados,
deinculcarles la que significa el respeto ala palabradaday jurada [jsic!], de obligarles a respetaria
s esque no seatienen aella» Masclaro, agua...

Abordemos ahora € tercer punto de esa politica: €l delaescuela. Ante todo, iniciémosio con un interrogante:
¢Acaso aquel que asesina (0 manda asesinar) alos «salvajes» en Tunicia, en Madagascar, o en Tonkin, acaso
aquel que ha asesinado a los obreros de Paris en 1871, puede ser, s no progresista, a menos liberal con
respecto a la cuestion escolar? El simple hecho de plantear la cuestion, es ya una contestacion en si:  de
hecho, Ferry no se contradice, lasleyes escolares son un elemento mas de su linea politica, esalinea politica

4 RENAN, Réforme intellectuelle et morale, Paris (repara atentamente en €l afio citado...). Hay traduccion castellana:
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que sigue él desde siempre: laconservacion, acualquier precio, de la «paz socia» y de los privilegios de los
«pudientes».

Lo cual suponey hace necesario también una dominacion ideol égica.

Ahora bien, hasta aquel entonces, eran los elementos clericales quienes, de forma casi exclusivista, estaban
encargados de esa tarea ideol égica. Después de 1875, desgraciadamente, esto yano esfactible: el clero haida
demasiado lgjos, estd en gran medida desprestigiado.  Incluso, en 1879, se tuvo que hacer de la Marsdllesa
el himno nacional y del 14 de julio, un dia de asueto retribuido. Todo lo cual no resulta demasiado
embarazoso para nuestro Jules. ¢acaso no es republicano...? jsiempre y cuando todo esto no atafia a la
propiedad privada...!

En cualquier caso, €l problema no reviste gravedad: la burguesia del centro izquierda tiene a mano el
substitutivo idoneo del cura: e maestro de escuela. Mejor alin: el maestro de escuela republicano, ese
«dfiliado laico a la Compariia de Jeslis» (tal como la denominara algo mas adelante la publicacion
«blanquista»®  «Ni Dieu ni Maitre»), quetienefe —el muy iluso— en lo que hace, que se convence a si
mismo de que sirve a pueblo, que «cree defender |os derechos de la humanidad cuando, de hecho, no viene
aser méas que e instrumento de la politica burguesa. (Paul Nizan).

Pequefio burgués (por é genera de vida que lleva), pobre (de por la escasa retribucién que percibe),
pequefio burgués con levita a que se le ha encomendado laingrata labor de domar alos hijos de proletarios y
de campesinos humildes. Apaleador de nifios que se las da de educador...

Esas leyes escolares llegan en e momento oportuno: se ha vista ya que el afio 1880 conoce e coronamiento
de la Revolucion Francesa. También es esto verdad en € plano escolar: los Convencionales aspiraban a la
escuela sin distincién de clases; cuando las elecciones legislativas de 1881, decia aspiraciéon ha salvado no
pocos escollos.  todos los programas electorales hablan acerca de la instruccion obligatoria, sefial inequivoca
de que la situacion estad «madura» .

Esta inmadura cuando menos en dos sentidos;

a) enlo querespectaalas masas populares;
b) enloquerespectaal clero.

En primer lugar, en lo concerniente a las masas populares: en efecto, la opinién mayoritaria que priva en las
filas del proletariado es la de que la escuela primaria debe ser obligatoria para todos los nifios, la
reivindicacion se hace patente de forma muy clara, cuando menos a partir de 1867. Todas las corporaciones se
muestran conformes en sacar realmente a los nifios de las fébricas, habiéndose revelado la ley Guizot
totalmente inoperante a este respecto debido, precisamente, a la falta de gratuidad y de obligatoriedad
escolares. Y, también, porque de tendenciaclerical... Para€lla, unarazon evidente, larazon sentimental:
la explotacion de que son objeto los nifios en las fabricas resultaintolerable;® pero, también existe otra razon,
econdmica ésta: el trabajo de los nifios en fabricas, al igual que € de las mujeres o de los prisioneros, quita
posibilidades de trabajo alos hombres. Dicho en otras palabras, la reivindicacion escolar esta estrechamente
vinculada con una exigencia, la exigencia de la «tarifa»; ésta, igualmente vinculada con la calificacion: €
defender la calificacion, es defender el derecho a un salario justo. Asi es como, por ejemplo, todos los
informes de las delegaciones obreras cuando la Exposicion Universal de Paris de 1867, insisten a la vez
sobre la calificacion del trabajo y sobre la necesidad de la escuela obligatoria y gratuita: «El abaratamiento
del producto —aseguran los fundidores de cobre—, se obtiene a través de lareduccion de los salarios», y ésta
a su vez mediante la utilizacion de una mano de obra no cualificada a la que los obreros denominan las
«maguinas vivientes» o0 también los «obreros especialistas» —esta Ultima denominacion habiendo
permanecido vigente, aun cuando ligeramente modificada, para cudlificar, hoy en dia, alos obreros que

5 N. Del T.: «Blanquista» € autor serefiere aLouis Augusto-Blanqui (1805-1881), socialista revolucionario y autor
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trabajan en las cadenas de produccion o de montaje.  Es a partir de esarelacion —muy claraalos ojos de los
trabajadores de las postrimerias del siglo XIX— entre la reduccion de los salarios, la descalificacion del
trabajo y la mecanizacion, que se formula la exigencia de escolaridad obligatoria, por una parte (con €l fin
de eliminar la competencia que deriva de la utilizacion de nifios como mano de obra), la exigencia de la
escuela primaria gratuita, por otra (paraeliminar alas «maquinas vivientes» 'y mantener la calificacion), v,
finalmente, la exigencia de la creacion de escuelas profesionales (que tendran, precisamente, como meta la
de proporcionar las bases de una calificacion del trabgjo). En laidea que guio la creacién de esas escuelas
profesionales alin resuena el eco de aquélla idea, de la que ya hablamos anteriormente, acerca de una
autonomia obrera:  en efecto, los informes precisan que esa ensefianza profesional deberé ser impartida por
los propios obreros y que el empresariado debera ser obligado a enviar a esas escuelas a los aprendices, en
vez de utilizarlos como mano de obra no cualificada.

Segunda razén que milita en pro de la instruccién primaria, gratuita, laica y obligatoria: las tiranteces en el
seno de las fabricas, tal como yalo hemos visto anteriormente, se han ido recrudeciendo; por otra parte, en
1877, Jules Guesde ha creado L'Egalité; en el curso del Congreso de Marsella, en 1879, los «guesdistas»,
colectivistas, han llevado las de ganar; finamente, también en 1879, € Partido Obrero Francés (POP) del
mismo Jules Guesde ha hecho su aparicién. Por tanto, se harevelado urgente para nuestro centro izquierda
la creacion de un contrafuego:  «El peligro monarquico —aseverara Ferry en El Havre, en 1883—, estd, hay
por hay, del todo descartado, pero otro esta presto a ocupar su lugar y tenemos que prepararnos a hacerle
frente»; ese otro peligro, queda bien clara que son los Rojos, los «partidarios de la reparticion». Y €
contrafuego consistira, ante todo, en la instauracion de la escuela laica, gratuita y obligatoria: con €lla,
guedara aparentemente satisfecha la aspiracion popular, al satisfacer la gratuidad y la obligatoriedad escolares
laaspiracion en lo que a los nifios se refiere (y de su eventual competencia para ocupar puestos de trabgjo), a
sefidar la laicidad un blanco y € enemigo... Con la escuela laica, gratuita y obligatoria se vera satisfecha
también esa necesidad, ahora perentoria, de la Republica: la necesidad de proveerse de una ingtitucién de
«ideologizacion» de masas tan eficaz como lo pudo ser la de la Iglesia medieval. Necesidad tanta més
evidente que la Iglesia ha apostado —porque tal era su interés en el pasado y también en el presente— por
€l caballo perdedor: el caballo monéarquico. Por tanto, se puede decir que la ofensiva laica, el antijesuitismo
de Ferry no constituyen més que su reaccion (y la de su clase socia o, cuando menos, la que él representa,
por supuesto) ante la aparicion del marxismo organizado en Francia con la creacién del POF.  Forma
comoda de labrarse una popularidad sin ceder un pice en la que respecta a los puntos esenciales, es decir, la
propiedad y el poder. O mejor dicho, recuperando €l terreno perdido, esta vez en lo tocante al poder
ideoldgico. jAsi es como consigue uno ir ganando galones republicanos, con un minima de riesgo!

Mas arriba, nos preguntabamos el motivo por el cual el pueblo no habia atribuida a nuestro Jules un apodo
gue le relacionase con la escuela:  es que la operacion de seduccion, con un minima de riesgo, ha dada los
frutos apetecidos. Los «partidarios de la reparticién» querian la escuela primaria, gratuita y obligatoria, jy la
han conseguido! No saben alin lo que en ella a sus hijos les espera los «partidarios de la reparticién» querian
laescuelalaica, jy lahan obtenido! y, por afiadidura, €l anticlericalismo. Desde e punto de vista de Ferry,
el resultado es éptimo: mientras los obreros sigan vociferando «jAbajo los curas! », ini sefijaran, ni se
meteran con el peculio de los acaudalados burgueses! Pues, de hecho, el pueblo esta completamente de
acuerdo con esas manifestaciones anticlericales. No puede estar mas de acuerdo con ellas. Y tiene toda la
razoén paraella’.

Tiene razon, pues la vinculacion entre el clero y la fraccién mas reaccionaria de la clase en el poder, es
notoria. jHasta tal extremo lo es, que va a ser de gran utilidad a nuestro Jules! El clero abomina de la
Republica. ¢Qué mas se puede pedir? jAbajo los curas, enemigos de la Replblical La situacion ya esta
«madura» en lo que respecta al clero...

Deigual formaque lo estara unos veinte afios mas tarde, con ocasion del caso Dreyfus, cuando nuevamente'y
por la misma razén, las sotanas apostaran par € caballo perdedor: se mostrardn «antidreyfusistas» y
antisemitas. Nueva tabla de salvacién para nuestros republicanos —esta vez, serdn los radiclles—®  que

Sobre todo lo dicho, véase Mona Ozouf, L école, I"église et la république, 1871-1914, «collection Kiosgque»,
Armand Colin Editour, Paris, 1963, pp. 84-89.
Acerca de todo esto, refiere aH. Guillemin, op. cit.



aprovecharan esa maniobra en falso del clero para que no se demore por més tiempo la separacién de la
Iglesiay del Estado, ley que fue votada en 1905, esdecir, el mismo afio en que Durkheim pronunciaba esa
leccion de apertura de curso «La evolucion y el papel de la ensefianza secundaria en Francia», que es la
Ultima de las conferencias que figuran en esta obra.

Asi pues, la posturadel clero se habiatornado del todo insoportable. No tan solo de cara al proletariado, sino
también de cara a los republicanos a cuyos 0jos pecaba sobre todo de torpeza. Las publicaciones satiricas
pusieron €l dedo en lallaga y llevaron a cabo una campafia anticlerical brutal, sin matizacion alguna. Por
gemplo, en ninglin momento los dibujante de «L’ Assiette au Beurre», la més mordaz sin duda alguna de
esas publicaciones, se plantean interrogantes acerca de lalicitud de la lucha entablada en contra de la Iglesia.
Muy a contrario, cargan lastintas. Evidentemente, esto significa que el publico estd de su parte y que no le
sorprende en la més minimo ese estallido de violencia en contra de las sotanas. En 1900, tan solo una
minoria alcanza a vidumbrar, tras la cuestion religiosa, la cuestion social; tras, o, mas bien, vinculada a
ella. Las masas populares, €llas, se entregan de lleno al odio hacia los representantes del clero. jCuan lejos
nos hallamos del ecumenismo sin fronteras contemporaneo! (mediante el cual, hoy en dia, €l papano tiene
reparos en manifestarse abiertamente en contra de la contraconcepcién, y €l obispo de Paris en contra de la
practica del aborto, abundando en € mismo sentido que la fraccién maés reaccionaria de la burguesia, dela
profesién médica 'y demas...; € lector, asi lo suponemos, habra comprendido que no se trata aqui del
creyente, sino delainstitucion clerical)®. En cierta manera, el caso Dreyfuses, desde este punto de vista, la
repeticion del caso de la escuela laica: € clero francés de aquella época no puede variar de criterio, sus
conveniencias se lo impiden. De ahi, el odio popular. Hasta tal extremo se lo impiden, que € clero hace
oidos sordos ala homilia acerca de la generalidad que le dirige €l propio papa. En efecto, Ledn X111 ha hecho
saber con toda claridad a los republicanos que estaba de su parte; € mismisimo Leon XlIl, que ha
comprendido que el poder de las gentes de bien (con bienes) pasa ahora a través de las instituciones
republicanas. inicialmente, en 1884, es decir, inmediatamente después de la promulgacion de las leyes
escolaresy en el preciso momento en que fueron votadas las leyes coloniales, aprovechando la buena acogida
dispensada a las anteriores, jno titubea en aportar su apoyo moral a Ferry a través de ese mensaje desconcer-
tante para €l clero francés: “ Nobilisma Gallorum Gens. (Nobilisinio pueblo francés)! En 1890, a todas
luces incorregible, €l papa reincide en su postura autorizando —cuando menos por su falta de oposicion a
ello— a cardenal Lavigerie a pronunciar su homilia de Argel en la que el cardena solicita de los catdlicos
franceses «una adhesion sin reticencia mental alguna a la forma de gobierno establecida», es decir, ala
Republica.  Finalmente, en 1891, es esa obra maestra de paternalismo hipocriton para uso exclusivo del
empresariado, y modelo de fingimiento: la enciclica Rerum Novarum. No serd, pues, por falta de
advertencias procedentes desde el mas alto nivel, que el clero francés se comportard con tanta torpeza.
Ahora bien, ¢cdmo actuar de forma diferente cuando no se es més que un pobre cura pueblerino y la vida
econémica de uno, a propio tiempo que la influencia que se pueda tener, dependen tan directamente del
cacique local? El curade pueblo, esdecir, el curapor excelencia, no puede sentirse audido en esa homilia
papal. Se siente tanto menos audido cuanto que aquellos mismos que orquestan la ofensiva son sus aliados
delavispera; y de mafiana: en el periodo que abarca los afios de los Ultima década del siglo XIX, antela
agitacion obrera en las fébricas (Deeazeville, Anzin), Francisque Sarcey, hombre dotado de una privilegiada
mente libre, pero, sin embargo, hombre de orden, escribe en una carta abierta a un eclesiastico: «En esta
hora el enemigo es el colectivismo y yo creo, sefior cura, que lo combatiremos codo con codo» (1896).
iComo va a ser posible que los curas de pueblo, los curas par excelencialleguen ainterpretar ese galimatias!
De ahi su lucha tan irrisoria como encarnizada. Hasta el extremo de que el muy moderado «Journal des
Débats» se permitira escribir: «Se ha hecho de Dios un persongje politico; ocupa un asiento a la derechax.
Si se presta oidos a los discursos del clero, no cabe duda de que la cosa resulta efectivamente diafana: «La
Revolucion representa el mal —asegura «L’Univers» (28 de mayo de 1880)—, e incluso cuando emprende
algo que reviste la apariencia del bien, si se busca bien afondo, siempre se halla en éste el mal, dada que, a
fin de cuentas, sigue lainstigacion que le proviene del enemigo del genera humano. Por tanto, la instruccién
absolutamente gratuita, es decir, pagada por todo el mundo, tal como proyectan establecerlalos mamelucos de
la Republica, es destructora de la autoridad familiar, no responde ya a un anhelo popular y resulta perjudicial
para €l verdadero progreso de la ensefianza.  Si, la formacién de la mente y del corazén del nifio, su
“educacién”, ese vocablo del que tan solo lareligion y la familia conocen el sentido —que pasard siempre
desapercibido a los ojos de los maestros de escuela estatales— congtituye el deber primordial de la familia
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[...] El nifio, por su parte, sacara provecho de la ensefianza recibida en la escuela, 0 no sacard provecho
alguno. Si no saca provecho, poca trascendencia tendra a los ojos de sus padres, puesto que no les cuesta
nada. S saca provecho de esas ensefianzas, s adquiere conocimientos que le alzan, por gjemplo, por en-
cima de su condicién, ¢a quién quedara reconocido e nifio? ¢A sus padres? Por descontado que no. ¢Al
maestro de escuela? jPero, si sabe perfectamente que el maestro de escuela esta pagado por la sociedad y que
se limita a gercer un oficio! ¢Al Estado? Serialo nunca visto... Por tanto, en € fondo, €l nifio no sentird
agradecimiento hacia nadie por la instruccion que le ha sido impartida, y hacia su familia menos alin que
hacia cualquier otra persona o estamento. El egoismo sustituira a la gratitud.»

Mas didfano alin  «Le Triboulet» del 7 de septiembre de 1879: de los agui de regreso, los pobrecitos
desgraciados (refiriéndose a la amnistia parcial otorgada a los comuneros deportados a Nueva Caledonia.
Han desembarcado en Port-Vendres, y lacremay nata del partido radical parisino haido a su encuentro [...].
Al ver a esa muchedumbre descreiday sin fe que ibaarecibir a una muchedumbre a la que las ensefianzas del
arroyo y del laicismo han hecho empufiar las armas, se preguntaba uno por qué estos habian permanecido
impunes y aquellos otros habian sido deportados. En cambio, la que s comprende uno sin plantearse
interrogantes, es €l odio que puede provocar una Iglesia de este tipo... jTambién se comprende que Jules
Perry juega con ventgja, y que poco le cuesta hacerse pasar por progresistal Y sentar las bases de su politica
escolar!

Examinemos ahora la que aportan esas leyes escolares ala panoramicaideoldgica de Francia. ¢Qué esla que
conviene ensefiar a los hijos de pobres? La obediencia a las leyes, € respeto de las jerarquias, el trabajo
sumiso. Uno de los mas allegados secuaces de Perry, € inspector general Pécaut, proclamara con toda
crudeza que los maestros de escuela deben inculcar la idea de «temperancia, sobriedad, economia austera,
privacién a ultranza de todo tipo de comodidades y de placeres. »

Y, Ernest Lavisse: «El orden, el ahorro, €l trabajo, eso es o que debe reverenciar el obrero; por ese camino
logra uno elevarse, no de golpe, por supuesto. Mi padre nada tenia; yo, ago tengo; mis hijos, s actlian
como yo, conseguirdn duplicar € dinero que yo les dgjé, y mis nietos seran unos sefiores» S Falleux
prometia el paraiso en el Cielo, laescuela de Perry, mas moderna'y mas practica, lapropone en latierra, y
es €l paraiso burgués del individualismo egoista. Ahora bien, jmucho ojo!: no paratodos; no todos serén
salvados. No tendran acceso al paraiso burgués mas que aquellos que sabran comportarse de formajuiciosay
pacifica. Sumisosy pacientes por espacio de varias generaciones, entonces, quiza... sus nietos...

Las leyes Ferry son, a este punto de vista, la materializacion mas cercana del positivismo, de ese positivismo
gue nos habla de las «ciegas reivindicaciones», de las «reivindicaciones anarquicas de las clases inferiores»,
que demuestra a través de la «estética social» que existe una jerarquia social funcionalmente indispensable
(véase el modelo del organismo socia, y, mas generalmente, € modelo del organismo social, y, mas
generamente, el modelo del organismo, para andizar las formas sociaes vigentes en la obra de Auguste
Comte). El camino de ida que lleva de |a sociologia a la politica queda cubierto de esta suerte; €l de regreso
sera obra de Durkheim. Camino de ida de la sociologia ala politica, en efecto, s, tal como hemos empezado
avislumbrarlo anteriormente, la sociologia nace en su condicion de una de las herramientas de fabricacion de
laideologia, delaquelaburguesiaindustrial esti necesitada. Queda mayormente patente entre los discipulos
de Comte —los discipulos son siempre mas diafanos que el maestro...—, por gemplo en uno de los amigos
de juventud de Ferry: Edgar Quinet: «La lglesia catélica —dice éste en L’enseignement de peuple
(1850)— era el ama de la sociedad monérquica el descenso de las creencias religiosas exige imperiosamente,
afalta de una nuevareligion, laneutralizacion del clero y el desarrollo a través de la ensefianza de un nuevo
idealismo, cientifico y laico.» Lo que presupone una teoria sobre este particular: la sociologia proveera a
ello. La idea que se oculta tras esas elocuentes discursos resulta didfana: de igual forma que, en otros
tiempos, la religion constituyo el basamento social, de igual forma, hoy en dia, lo constituye la escuela; la
escuela tiene por objetivo principal e de crear la unidad nacional francesa, la que la conduce a tener que
enfrentarse con dos enemigos primordiales: por una parte, e proletariado por otra, las nacionalidades
oprimidas dentro del hexagono, aquellos que se designan a si mismos, hoy en dia, bajo e nombre de
colonizados del interior. La unidad de la educacion es concebida de esta suerte como piedra angular de la
unidad nacional. Ejemplo: el Dictionnaire de Pedagogie de Ferdinand Buisson, director de la ensefianza
primaria, miembro del estado mayor de Jules Ferry, Articulo Ferry: se puede leer en este que «nuestro» Jules
veia, en laque Buisson denomina muy en serio laigualdad de educacién, el medio de suprimir los gérmenes



de las discordias sociales y, muy especialmente, lalucha de clases. Esen ello, tal como se ha vista ya
anteriormente, que se debe ir a buscar la razén del anticlericalismo republicano.  Por demés, lo dice €l
mismo, nuestro Jules, con ocasién de su discurso de Epinal en abril de 1879: ¢Por qué estamos en contra de
las escuelas de los jesuitas? ¢Porque no tardarian en hacer su aparicién para oponerse a ellas, escuelas rojas,
pardiez! La burguesa republicana no olvida que los obreros querian tener sus propias escuelas: ;No, sefiores
—exclama Jules Ferry en Epinal—, de una Francia asi hecha, asi deshecha para expresarme con mayor
propiedad, no queremos saber nadal «jNo, a despecho de la que puedan argumentar |os sofistas de la libertad
a ultranza que nos abruman con sus desdenes, no, €l remedio que consiste en oponer a las artimafias de la
Internacional negra, las delalnternacional roja, eseremedio no estal remedio: seriael fin de Francia [¢de
cud? Ladel dinero, por descontado] y esto no eslaque buscamos. Diez afios mas de ese dgjarse llevar por
la corriente, de esa ceguera, y veran ustedes como todo ese hermoso sistema de libertades de ensefianza que
tanto se preconiza, quedard coronado por una Ultima libertad: La libertad de la guerra civil.» Reincide,
Jules Ferry, enjunio de 1879, en la Camara de Diputados. «Por una parte, tendremos €l ingtituto de los
jesuitas para uso y disfrute de los amigos del Antiguo Régimen, pero no nos tendremos que extrafiar de ver
surgir, por otra, en Paris 0 en algunas grandes ciudades, otras escuelas, escuelas profesionales, quizas, o
escuelas de aprendizaje, en las cuales los vencidos de nuestras Ultimas discordias [delicado eufemismo]
tendran el pleno derecho de hacer instruir a sus propios hijos no amoldandose a un ideal que se remonta mas
allade 1789, sino cifiéndose a un ideal tornado de tiempos mas modernos, por ejemplo de esa época violenta
y siniestra que va desde el 18 de marzo hasta €l 24 de mayo de 1871» (la Comuna). Otra intervencion de
«nuestro héroe». Se trata de «hacer amar la Republica. Sin embargo, la politica en contra de la cual deseo
poneros en guardia es la que yo denomino la politica militante y cotidiana». A buen entendedor, con media
palabra basta: la escuela debe permanecer en el estricto marco de la palabra del poder, siendo «la politica
militante y cotidiana», €l lector la habrd comprendido perfectamente, la politica de los rojos y la palabra del
pueblo. Ademas, cuando la orden vaya bajando la escala jerarquica, se tornara aln mas clara —como
siempre, bien sabidos son los resultados de esos «descensos de orden» en la jerarquia militar. Extravagantes
y terroristas:  asi escomo, de manera plimbea, €l inspector de academia Beurier prodiga, hacia 1881-1882,
los consg os siguientes a los maestros que estan baja su direccion, la que equivale a decir que dichos consejos
vienen a ser Ordenes. «jQué sinnimero de sugestiones y de sofismas a |0s que estan expuestos |los obreros y
gue pueden hacerles creer que el hombre tan solo tiene necesidades por satisfacer, derechos por reivindicar y
ningun deber por cumplir [...]. Se debe también poner en guardia a nuestros alumnos, hijos de obreros,
contra las teorias igualitarias que a menudo rondan como fantasmas [sic] por lostalleres. Suscitan no poco
alboroto y la cuestion de la propiedad sigue siendo una de las mas complejas y de las més discutidas[...]. Sin
gue necesiten ustedes ser agudos teorizantes, les serafacil demostrar a sus alumnos:

1. Laimposibilidad de repartir los bienes entre todos y de dar a cada uno en proporcién a sus fuerzas
y a sus méritos.

2. Lanecesidad de proporcionar al trabajo la estabilidad del capital creado por aquél. Significa quitar
al trabajo su mas poderoso incentivo € admitir la desaparicion de la propiedad con €l trabajador [...].
Respeto a la persona, respeto a la propiedad, respeto a la ley, éstos son los tres principios funda-
mentales que se deben grabar con caracteres indelebles en las conciencias y en los corazones de
nuestros alumnos». Con torpeza de mastodonte, Beurier se va de la lengua... Admiremos, en
cambio, la forma en que su superior jerarquico, Felix Cadet, inspector general de la Instruccién
Primaria, otro hombre de orden dice lo mismo, pero con mayor sutileza:

El trabajo y € capital son hermanos —expone ese hombre respetable—, y en forma alguna hermanos
enemistados; €l capital representa el trabajo de ayer que hace posible y fructifero el trabajo de hoy y de
mafiana» («Revue Pédagogique», mayo de 1880). Sin embargo, todo ellano seria quiza suficiente enlo que
alaedificacion moral de los obreros serefiere. Entonces, puesto que el proletariado parisiense se mostro tan
patriota en 1870-1871 —no poco se debieron mofar de ese patriotismo e Jules en cuestion junta con sus
compinches del gobierno de la defensa social— también en esta ocasion se les va a echar un hueso a los
obreros, aprovechando ese civismo suyo.

Para distraer a pueblo de la lucha de clases, nada mejor que la bandera. Tema éste acerca del cua los
educadores se las ingenian fabricando obras maestras, una tras otra.  Hacen gala de una imaginacion
desbordante. E inspirada. He aqui, por gemplo, una muestra de patriotismo sacada de «La Tribune des
Ingtituteurs et des Institutrices» de febrero de 1884: «Nosotros todos, educadores franceses, sabemos



aprovechar todas y cada una de las ocasiones que se nos presentan para inspirar a nuestros alumnos un
ardiente amor para con la patriay “la idea humanitaria” en lo que de muy exagerado tiene [sic] hunca ha
encontrado entre nosotros o apéstoles. Cuando impartimos nuestras lecciones de geografia, jamas olvidamos
recalcar a nifio cudn incomparablemente hermosa, ricay fértil es nuestra Francia; sabemos poner de relieve
la magnifica situacion geogréfica de que disfruta, hacer resaltar su riqueza industrial y cantar las loas de su
gloria cientificay artistica. El hacer patriotas sinceros, también es esta nuestra meta cuando ensefiamos la
historia de Francia. El hacer buenos ciudadanos, éste es nuestro ideal cuando impartimos la ensefianza civica.
Hasta nuestra propia lengua, lengua armoniosa, dulcey clara entre todas, se alia a nosotros para proclamar al
joven francés: Siéntete orgulloso de Franciay amala por encima de todo. En cuanto a nuestras posaderas,
son evidentemente las més rosadas de la tierra»'®  Puesto que recurriendo nuevamente al fantasma de los
jesuitas, todo ha salido tan bien (bien es de reconocer que l0s jesuitas se han mostrado a la altura de su come-
tido: «Nerdén», «Satands», «Anticristo», éstos son los carifiosos apelativos que han endosado a nuestro Jules
[cuando, en esta ocasion, el pueblo callabal), se vuelve a echar mano, por tanto, de lo mismo: escuela sin
calor religioso, sin generosidad social, esa «escuela sin Dios» resulta més bien tristona, alga vacia. Y €
Ultimo de los Jules aborrece €l vacié: éste es el motivo par € cual se ensefiara en esta escuela «lareligion de
la patria» —a nuestro Jules, capitulante vergonzoso de 1870-71, ino le falta tupé! El maestro debera
«recordar alos nifios las glorias pasadas de nuestro pais, rememorarles |os héroes legendarios, entusiasmarles
con €l relato de innumerables actos de devocion a la patria y al deber que figuran en nuestros anales,
enterneciéndoles e indignandoles contandoles y explicandoles nuestros avatares». Es otro amigo del orden,
Paul Bert, que habla de esta suerte.  Ya hemos visto que los educadores no se hacen el sordo y que se dan
buena mafia para ensalzar ala patria. Los escolares tendran, pues, lavista atentay vigilante sobre «lalinea
azulada de los Vosgos». El suefio por el que tanto suspiraba Gambetta en 1872, haquedado realizado: «La
instruccién debe recordarle [a escolar], ante todo, que existe un ente moral a que todo lo debe entregar,
sacrificar, tanto su vida como su futuro y su familia, y que ese ente, es Francia». En cuanto al perro de
presa de servicio, € fildsofo Gaston Boutroux, éste constata con aivio que todos los manuales de educacion
moral han roto con las doctrinas «corruptivas» de la fraternidad de los pueblos. jTextual, e «corruptivas»!
Se sobre entiende:  «Nosotros, |os educadores, no somos fil ésofos para disertar acerca del tiempo, larazay el
ambito social. Cuando se nos dice: la moral, interpretamos la moral comun a todos los pueblos civilizados
[...] vy sobrelaque estamos todos de acuerdo [¢quiénes son, esos todos?]. Esla moral de nuestros padres'y
de nuestras madres, que empieza, para el chiquillo, en dejarse lavar la cara, en no mentir, en querer aquien le
amay que lleva a nifio cogido de la mano, de lo banal alo sublime, hasta ensefiar al adolescente o a joven
que debe su vida a la patria. Ley que no consta escrita en parte alguna, pero que, sin embargo, nadie
ignora. » Todas las bases estdn sentadas para que Ferry, a partir de 1882, cree con Paul Bert, los
«batallones escolares», en los que los nifios, ya desde la escuela primaria, se prepararan para €l servicio
armado. En el mismo afio de su creacion, 1882, incluso participaran en lasfiestas del 14 de julio y desfilaran
junta a ejército!  Ernest Lavisse puede ahora publicar la nueva historia santa (la formula es de Guillemin),
es decir, su Histoire de France, que acaba como sigue: «Para recuperar de Alemania la que ésta nos ha
usurpado (Alsaciay Lorena), debemos ser buenos ciudadanos [es decir: que no hacen huelga] y buenos
soldados. Es para que os convirtais en buenos soldados que vuestros maestros os ensefian la historia de
Francia.» Y, paraé€lla eslogico que esa historia de Francia sea chauvinista —ya hemos visto mas arriba
hasta qué punto— y aburguesada:  que los nacionalistas oprimidos no traten de encontrarse en €ella, no
estan!; jque los obreros tampoco traten de encontrarse en €ella, no estan!, s no es aqui y ala baa la
consabida formay norma caricaturesca del «buen obrero». Pero Lavisse, apesar de todos sus esfuerzos, se
vera superado:  Le Tour de France por deux enfants, libro de lectura destinado a los alumnos de las
escuelas primarias, habia alcanzado su 209a. edicion en 1891 (la primera edicidn aparecié en 1877)!  Los
«autores» imaginardn el «momio»...  El vivaracho Boutroux, fildsofo —lacayo del poder, «ese cura
frustrado» (Nizan)— no podia, evidentemente, dejar pasar la ocasién de cantar sus alabanzas; trasla cual,
Parodi, hombre de orden, fil6sofo universitario al igual que Boutroux, se atrevera a decir:  «Yano tenemos
unadoctrinaoficial, y nadie, imagino yo, lo siente» (en La Philosophie contemporaine en France, 1907): no
hay nadie, por supuesto, que se vanaglorie de llevar a cabo una labor policial. He aqui lo que opina
Boutroux acerca de ese Tour de France por deux enfants (en «Revue Pédagogique» de abril de 1883):

10 Esta cita (excepcién hecha de su Ultima frase), asi como la del inefable Bourier han sido sacada de Mona Ozuuf, op.

cit.
Estas son |as palabras que pone en boca de los educadores «L_e Xxiéme siécle», del 7 dejulio de 1881. Citado por
Mona Ozuuf, op. cit.



«Este libro, llamado Le Tour de France par deux enf ants, constituye una leccién de patriotismo desde la
primera hasta la Gltima linea; en él, G. Bruno, su autor, pasea a lector par todas las regiones francesas,
explicandole tanto sus recursos como sus glorias pasadas. Y es una lecciéon dada segin el método mas
eficaz, €l cual, en vez de hacer desfilar ante los ojos del nifio ideas abstractas que no logran captar su
atencién (y éste es el motivo par el cua la pedagogia se tornara tan importante, asi como, hay en dia, las
ciencias de la educacion), le retiene a suelo mismo y a la esencia viva del pais a través de millares de
ataduras invisiblesy tanta mas fuertes por ella: detal guisaque a verse incorporado a su patria de cualquier
forma que sea, el hombre se siente sorprendido en su fuero interno, cuando se apela a su patriotismo, del
impulso irresistible del sentimiento que, sin casi sospecharlo e, se ha desarrollado en su interior» jNo tiene
desperdicio, ese «sin casi sospecharlo él»: viene a ser como e reconocimiento de los propdsitos que guian €
proyecto escolar de la Tercera Republica

Ahora bien, existen otras muchas razones e intereses para erigir una escuela primaria, laica, gratuita y
obligatoria. Por ggemplo, razones econémicas. €l proporcionar alaindustriay ala agricultura una mano de
obra mas adaptada, mas cualificada, «es de la escuela primaria que salen los futuros ciudadanos, |os futuros
artifices de la prosperidad nacional, los futuros campeones de Francia en las luchas de todo tipo, tanto en €
campo econdémico como en los campos de batala fronterizos» («L’Ingtituteur», octubre de 1886). Y
asimismo, esta vez en la «Revue Pédagagique» de febrero de 1883: jCuantas ideas estrambdticas, cuantos
prejuicios que se ensefiorean aln de nuestras campifias, y que tan nocivos son para todo progreso,
especialmente paralos de la agricultura, desaparecerian si 1as demostraciones experimentales de las leyes fun-
damentales del mundo fisico y de sus aplicaciones més inmediatas, fuesen ofrecidas a las jovenes
generacionesy, en particular, alos adultos que asisten a las escuel as nocturnas!

Cuando €l agricultor quede convencido de que despilfarra sus abonos, de que tiene al alcance de su mano una
fuente inagotable de riquezas de la que no sabe sacar provecho [dicho en otras palabras, e agricultor no
entiende ni jota de su propio trabajo: que es un tonto del culo], su profesion se tornara rpidamente méas
lucrativa y, probablemente entonces, no faltaran tantos brazos en la agricultura.» Por lo que respecta a las
fébricas, es de una mano de obra con una cierta calificacion técnica (y que sepa leer, contar, e, incluso
escribir) de la que esta necesitada parte de la industria del momento: es evidente que la calificacién técnica
otorgada quedara siempre a margen, de tal forma que, ain cuando calificado, el joven obrero no sen pagado
segln su calificacion (de la misma forma en que hoy en dia, los colegios técnicos imparten formacién a
obreros de larelojeria en regiones donde dicha industria no existe, pero enlacual, en cambio, s existe una
industria electrénica: la precisién de manipulacion del relojero sirve igualmente para los transistores, pero el
salario sigue siendo €l del OS [obrero especidizado, lo que significa no cudificado], puesto que la
calificacion no corresponde a la de la electrénica). jCalificacion de la mano de obra, si, pero salario de obrero
cualificado, no! Esalucha empezada con la aparicién de la mecanizacién (pero cuyo resorte es la divisiéon
del trabagjo y no la maguina), esa lucha ha producido también sus efectos sobre el sistema escolar de
ensefianza técnica: la burguesia hace caso omiso, puray simplemente, de la solicitud obrera de calificacion,
otorgando, en efecto, una calificacion, pero a margen.

Finalmente, si la escuela debe proporcionar una calificacion, ésta debe sen también una calificacion para el
gercicio de la autoridad: s la burguesia republicana crea la escuela, también es porque €ella esta necesitada
de ésta para los peguefios mandos administrativos.  Especialmente, en € caso de la colonizacion. Pequefios
burdcratas destinados a hacer sudar al arabe. Para esto, es necesario que esa gente sepa hablar, leer y
escribir €l francés. Paralas nacionalidades oprimidas del hexagono, se pone entonces en marcha una magui-
na inexorable dedicada a laminar su idioma, arobar su historiay su culturaatravésy por laescuela. Surge
a propio tiempo el desprecio del blanco hacia el individuo colonizado. Desprecio tanto mis irrisorio, pero
también tanto mas agresivo, que €l colonizador estd, las mas de las veces, reclutado entre las nacionalidades
oprimidas de Francia, entre esos desgraciados parados, y que supera su verglienza de colonizado del interior,
através del odio de su propiaimagen caricaturizada: el &rabe o el negro.

Asi pues, el formar obreros y campesinos seglin las tecnologias modernas (esto es lo que pretende el
discurso oficial de la escueld), esto se convierte en permitir la «movilidad» del empleo a través de la
reduccion a modelo francés de todo cuanto en el hexagono, no lo es. El impartir un saber (esto es lo que
sigue pretendiendo el discurso oficial de la escuela), esto se convierte en transmitir una ideologia que es
propia de la burguesia francesa y en desarrollar €l espiritu individualista en los nifios, asi como en los padres



el afan por hacer cursan una camera a sus hijos. Ahi es donde se inicia esa tradicion ideol6gica que asocia
«éxito social» y diploma. Ahi es donde seinicia ese estimulo ala preparacion demasiado pertinaz con miras a
la obtencién de diplomas indtiles, a la burocracia y a mandarinato que denuncia, al amparo de una
orientacién politica muy diferente, bien esverdad, el «Journal d’ Agriculture Pratique» del 7 de diciembre de
1912.



1. NATURALEZA Y METODO DE LA PEDAGOGIA

Muy a menudo se han confundido los términos educacion y pedagogia que, sin embargo, deben ser
cuidadosamente diferenciados.

La educacion es la accién gercida sobre los nifios por los padres y por los educadores. Dicha accion es
constante y general. No hay ningun periodo en lavida social, no hay siquiera por asi decirlo, ningn momento
en €l curso del dia en el que las jovenes generaciones no estén en contacto con sus mayores, ni en € que,
consecuentemente, no estén sometidos por parte de éstos a una influencia educadora, pues esa influencia no se
hace sentir solamente durante los muy breves instantes en que padres y educadores comunican de forma
consciente, y por medio de una ensefianza propiamente dicha, |os resultados de su experiencia alos que toman
el relevo. Existe una educacion inconsciente que no cesajamas. A través de nuestro ejemplo, de las palabras
gue pronunciamos, de los actos que realizamos, estamos configurando de una manera constante el alma de
nuestros hijos.

Otra cosa muy distinta sucede con la pedagogia. Esta consiste, no en actos, sino en teorias. Esas teorias son
formas de concebir la educacion, en ningin caso maneras le llevarla a cabo. A veces, incluso, se diferencian
de las préacticas en uso hasta el extremo de entrar en franca oposicion con ellas. La pedagogia de Rabelais, la
de Rousseau o la de Pestalozzi, estan en oposicién con la educacién impartida en sus respectivas épocas. De
donde se desprende que la educacién no es mas que la materia de la pedagogia. Esta Ultima estriba en una
determinada forma de pensar respecto a los elementos de la educacion.

Esto es lo que hace que la pedagogia, cuando menos en el pasado, es intermitente, en tanto que la educacién
es continua. Hay pueblos que no han tenido una pedagogia propiamente dicha; ésta, incluso, no hace su
aparicién hasta una época relativamente moderna. En Grecia, no hace acto de presencia hasta después de la
época de Pendes, con Platon, Jenofonte y Aristoteles. En Roma, apenas si ha existido. En las sociedades
cristianas, estan solo en el curso del siglo XV que produce obras de importancia; € auge que cobré por aquel
entonces mengud durante el siglo siguiente, pararesurgir con toda pujanza durante el siglo XVII1. Y esque €
hombre no reflexiona siempre, sino tan solo cuando esa necesidad se hace sentir, y las condiciones para la
reflexion no son siempre y en todas partes propicias.

Una vez sentadas esas premisas, nos es menester buscar cuales son las caracteristicas de la reflexion pedagé-
gicay las de sus frutos. ¢Acaso deberian verse en ellas doctrinas puramente cientificas y deberia decirse de la
pedagogia que es una ciencia, la ciencia de la educacion? O, ¢acaso convendria darle otro nombre?, y en tal
caso ¢cud? La naturaleza del método pedagbgico sera interpretada de muy diferente manera segin la
respuesta que se dara a este interrogante.

I. Quelas cosas de la educacion, consideradas bajo determinado punto de vista, pueden hacer €l objeto de
una disciplina que presenta todas las caracteristicas de las demas disciplinas cientificas, esto es, ante
todo, lo que resulta facil demostrar.

Efectivamente, para que se pueda dar el nombre de ciencia a un conjunto de estudios, es necesario y
suficiente que presenten éstos |los caracteres siguientes:

1. Deben referirse a hechos sentados, consumados, sometidos a observacion. Una ciencia, en efecto, se
define por su objeto; supone, por consiguiente, que ese objeto existe, que se le puede mostrar con €
dedo, en cierta manera, sefidlar el puesto que ocupa en el conjunto de la realidad.

2. Es necesario que dichos hechos presenten entre si la suficiente homogeneidad como para poder ser
clasificados en una misma categoria. Caso de que fuesen irreducibles |os unos a los otros, habria, no
una ciencia, sino tantas ciencias diferentes como especies distintas de cosas hubiese por estudiar.
Ocurre muy a menudo a las ciencias que estan en embridn y en vias de formacion de abarcar de
forma harto confusa una pluralidad de objetos diferentes; éste es el caso, por g emplo, de la geogra-
fia, de la antropologia, etc. Pero, este estado de cosas no constituye mas que una fase transitoriaen €l
desarrollo de las ciencias.

3. Finalmente, dichos hechos, la ciencia los estudia para conocerlos, y solamente para conocerlos, de
forma puramente desinteresada. Nos servimos adrede de ese término algo genera e impreciso de



conocer, sin precisar mas ampliamente en qué puede consistir el conocimiento llamado cientifico.
Poco importa, en efecto, que el sabio se aplique a congtituir tipos antes que a descubrir leyes, que se
limite a describir, o bien que trate de explicar. La ciencia empieza en cuanto el saber, sea cual sea
éste, es investigado por si mismo. Desde luego, el sabio sabe perfectamente que sus hallazgos son,
con toda seguridad, susceptibles de ser utilizados. Puede suceder, incluso, que enfoque
preferentemente sus investigaciones hacia tal o cual punto porque presiente que seran de esta suerte
mas provechosas y que permitiran satisfacer necesidades apremiantes. Sin embargo, en tanto se
entregue a la investigacion cientifica, se desinteresa de las consecuencias practicas. Dice lo que es,
constata lo que son las cosas, y aesto se limita. No se preocupa de saber si 1as verdades que descubre
resultardn agradables o desconcertantes, si es beneficioso que los informes que establece sigan sien-
do lo que son, 0 g, a contrario, més valdria que fuesen de otra manera. Su papel consiste en expresar
larealidad, no en juzgarla.

Una vez sentadas esas premisas, no existe ninguna razon por la que la educacion no se convierta en el objeto
de una investigacion que cumpla todos esos requisitos y que, por consiguiente, presente todas las
caracteristicas de unaciencia.

Efectivamente, la educacion, en uso en una sociedad determinada y considerada en un momento determinado
de su evolucién, es un conjunto de précticas, de maneras de proceder, de costumbres que constituyen hechos
perfectamente definidos y cuya realidad es similar a la de los demas hechos sociales. No son, tal como se ha
venido creyendo durante mucho tiempo, combinaciones méas o menos arbitrarias y artificiales, que no deben
su razén de ser més que a la influencia caprichosa de voluntades siempre contingentes. Constituyen, muy al
contrario, auténticas instituciones sociales. No hay hombre que pueda conseguir que una sociedad tenga, en
un momento dado, otro sistema educacional que aquél que esta implicado en su estructura, como tampoco le
es factible a un organismo vivo tener otros 6rganos y otras funciones que aquéllas que vienen implicadas en
su constitucién. Si a todas las razones ya aducidas en apoyo de ese concepto resulta necesario afiadir otras,
basta con tomar conciencia de la fuerza imperiosa con la que esas précticas se imponen a nosotros. Es del
todo vano creer que educamos a nuestros hijos seglin nuestros deseos. Nos vemos impelidos a seguir las
reglas que imperan en el medio social en el cual nos desenvolvemos. La opinion nos laimpone, y la opinion
constituye una fuerza moral cuyo poder constrictivo no es menor que €l de las fuerzas fisicas. Usos y
costumbres a los que presta su autoridad quedan, por ese mismo hecho, sustraidos, en gran medida, a la
accion de los individuos. Claro esté que nos es factible infringirlos, pero entonces las fuerzas morales contra
las que nos sublevamos de esta guisa se vuelven en contra nuestra, y es evidente que, dada su superioridad,
resultariamos vencidos. Asi pues, ya podemos rebelamos contra las fuerzas materidles de las que
dependemos; ya podemos tratar de vivir de forma distinta a la que implica la naturaleza de nuestro medio
fisico; pero entonces, la muerte o la enfermedad seran el precio de nuestra rebelion. De igua forma, nos
vemos sumidos en una atmosfera de ideas y de sentimientos colectivos que no nos es posible modificar a
nuestro antojo; y es, precisamente, sobre ideas y sentimientos de ese tipo que se cimentan las practicas
educacionales. Son, por consiguiente, cosas distintas de nosotros, puesto que nos resisten, realidades que
tienen de por si una naturaleza definida, sentada, que se impone a nosotros; por lo tanto, puede resultar
instructivo observarla, tratar de conocerla, con €l Unico fin de conocerla. Por otra parte, todas las practicas
educacionales, sean cuales puedan ser éstas, cualesquiera que sean las diferencias existentes entre ellas,
poseen en comun un caracter esencial: resultan todas €ellas de la accién g ercida por una generacion sobre la
siguiente con vistas a adaptar a esta Gltima a medio social en el cual esta destinada a vivir. Asi pues, todas
ellas vienen a ser modalidades diversas de esa relacion fundamental. Consecuentemente, son hechos de una
misma especie, competen a una misma categoria légica; por tanto, pueden hacer e objeto de una sola 'y
misma ciencia, que seriala ciencia de la educacion.

No resulta imposible sefidar desde ahora mismo, con el Unico fin de precisar las ideas, algunos de los
principales problemas que dicha ciencia deberia tratar.

Las practicas educacionales no son hechos aislados |os unos de los otros, sino que, por una misma sociedad,
estan ligadas en un mismo sistema todas cuyas partes concurren hacia un mismo fin: y éste es el sistema de
educacién propio de ese pais 'y de esa época. Cada pueblo tiene el suyo, al igual que tiene su sistema moral,
religioso, econdmico, etc. Pero, por otra parte, los pueblos de una misma especie, 0 sea, pueblos que se
asemejan en los caracteres esenciales de su constitucion deben seguir sistemas de educacion comparables



entre si. Las similitudes que presenta su organizacion general deben, necesariamente implicar otras de igual
importancia dentro de su organizacion educacional. Consiguientemente, es perfectamente factible, por
comparacién, evidenciando las analogias y eliminando las diferencias, constituir los tipos genéricos de
educacion que corresponden a las distintas clases de sociedades. Por ejemplo, bagjo € régimen tribal la
caracteristica esencial de la educacion es el ser difusa; es impartida a todos los miembros del clan indistinta-
mente. No existen maestros designados ni encargados especiales cuya mision es la formacién de la juventud;
son todos los ancianos, es el conjunto de las generaciones anteriores quienes desempefian ese papel. Todo lo
mas que puede suceder es que para determinadas ensefianzas particularmente fundamental es, ciertos ancianos
son més especia mente aptos. En otras sociedades, méas evolucionadas, esta difusion esta llegando a su fin, o,
por lo menos, se va atenuando. La educacion se concentra en manos de funcionarios especializados. En la
India y en Egipto, son los sacerdotes los encargados de asumir esa funcion. La educacion, en este caso, es
atributo del poder sacerdotal. Y esa primera caracteristica diferencial conduce a otras. Cuando la vida
religiosa, en vez de seguir ella misma totalmente difusatal como lo es en su origen, se crea un érgano especial
encargado de dirigirla y de administrarla, es decir, cuando se forma una clase o casta sacerdotal, 1o que la
religién encierra de especificamente especulativo e intelectual experimenta un desarrollo hasta aquel entonces
completamente desconocido. Es dentro de esos ambitos sacerdotal es que aparecieron los primeros prédromos,
las formas primitivas y rudimentarias de la ciencia: astronomia, mateméticas, cosmologia. Es un hecho del
cual Comte se habia percatado desde hace mucho tiempo y que tiene fécil explicacion. Resulta
completamente natural que una organizacion, cuyo efecto es e de concentrar en un grupo restringido todo
cuanto existe entonces de vida especulativa, estimule y desarrolle esta Gltima. Por consiguiente, la educacion
ya no se limita como en el principio, a inculcar a nifio précticas y a ejercitarle en determinadas maneras de
proceder. Desde este mismo momento, hay materia para una cierta instruccion. El sacerdote ensefia los
elementos de esa ciencia que estén en vias de formacion. Ahora bien, esa instruccién, esos conocimientos
especulativos no son enseflados por si mismos, sino en razén de los lazos que los vinculan con las creencias
religiosas; tienen un carécter sagrado, estan repletos de elementos propiamente religiosos, dado que se han
formado en €l seno mismo de lareligidn, y son inseparables de ésta. En otros paises, tal como en las ciudades
griegasy latinas, la educacion queda dividida, en proporciones variables segun las ciudades, entre el Estado y
lafamilia. No halugar la casta sacerdotal, puesto que es el Estado el que queda encargado de lavidareligiosa.
Por consecuencia natural, dado que no tiene necesidades especulativas, que esta, ante todo, orientado haciala
accion y lapréctica, esa margen de é y, por lo tanto, al margen de lareligion que la ciencia surge cuando la
necesidad de ésta se hace notar. Los fildsofos, los sabios de Grecia, son particulares y laicos. La misma
ciencia adopta prontamente una tendencia antirreligiosa. De ahi se desprende, desde €l punto de vista que nos
interesa, que lainstruccion, ella también, en cuanto hace su aparicién, reviste un carécter laico y privado. El
grammatels de Atenas es un simple ciudadano, sin ataduras oficiales y desprovisto de todo caracter religioso.

Resulta baladi multiplicar esos g emplos, los cuales no proporcionan méas que un interés ilustrativo. Son su-
ficientes para mostrar como comparando sociedades de la misma especie, se podria constituir tipos de
educacion, a igual que se congtituyen tipos de familia, de Estado o de religion. Por otra parte, esa
clasificacion no agotaria los problemas de orden cientifico que pueden plantearse con respecto a la educacién,
no hace mas que proporcionar los elementos necesarios para resolver otro, mayor ain. Una vez establecidos
los diferentes tipos, todavia quedaria €l explicarlos, es decir, averiguar de qué condiciones dependen las
propiedades caracteristicas de cada uno de ellos y cédmo han derivado los unos de los otros. De esta guisa se
obtendrian las leyes que rigen la evolucién de los sistemas educacionales. Se podria columbrar entonces en
gué sentido la educacion se ha ido desarrollando asi como también las causas que han determinado dicho
desarrollo y que lo explican. Cuestion puramente tedrica, por supuesto, pero cuya solucién, salta a la vista,
seriafecunda en aplicaciones précticas.

He aqui un ya amplio campo de estudios abierto a la especulacién cientifica. Y, sin embargo, existen alin
otros problemas que podrian ser abordados dentro de esa misma linea. Todo cuanto acabamos de referir
pertenece a pasado; investigaciones de este tipo tendrian por resultado el de hacernos comprender en qué
forma se han ido constituyendo nuestras ingtituciones pedagdgicas. No obstante, también se las puede
considerar bajo otro punto de vista. Una vez formadas funcionan, y podriamos indagar de qué manera
funcionan, es decir, qué resultados dan y cudles son los condicionamientos que hacen variar dichos resultados.
Para ello, deberiamos poder contar con una buena estadistica escolar. En cada escuela se aplica una discipling,
un sistema de castigos y premios. jCuén interesante resultaria saber, no tan sdlo basadndonos sobre
impresiones empiricas, sino sobre observaciones metodicas, de qué manera funciona ese sistema en las



diferentes escuelas de una misma localidad, en las diferentes regiones, en los diferentes meses del afio, en las
diferentes horas del dia; cuales son las faltas escolares més frecuentes; en qué medida su proporcion varia en
el conjunto del territorio o segun los paises; en qué medida depende de la edad del nifio, de su ambiente
familiar, etc.! Todos los interrogantes que se plantean con respecto alos delitos del adulto pueden plantearse
aqui no menos (tilmente. Existe una criminologia a del nifio de igual forma que existe una criminologia del
hombre adulto. Y la disciplina no es la Unica ingtitucién educacional que podria ser estudiada segin ese
método. No hay ningin método pedagdgico cuyos efectos no pudiesen ser medidos de igual forma,
suponiendo, claro esta, que €l instrumento necesario para semejante estudio, es decir, una buena estadistica,
haya sido ingtituido.

Il. Heagui, pues, dos grupos de problemas cuyo caracter puramente cientifico es incontestable. Unos son
relativos a la génesis, los otros, a funcionamiento de los sistemas de educacién. En todas esas
investigaciones se trata simplemente o de descubrir cosas presentes 0 pasadas, 0 de averiguar sus
causas, o de determinar sus efectos. Constituyen una ciencia; he aqui 1o que es, 0 mejor dicho, he aqui
lo que serialaciencia de la educacion.

Ahorabien, del mismo bosquejo que acabamos de trazar, se desprende, bien alas claras, que las teorias que se
ha dado en llamar pedagdgicas son especulaciones de indole totalmente distinta. En efecto, ni persiguen la
misma meta, ni utilizan los mismos métodos. Su objetivo no es el de describir o de explicar o que es o0 ha
sido, sino de determinar lo que debe ser. No apuntan ni hacia €l presente, ni hacia el pasado, sino hacia €l
futuro. No se proponen expresar fielmente realidades dadas, sino promulgar preceptos de conducta. No nos
dicen: che agui lo que existe y larazon de ser de su existenciax», sino «he aqui lo que hay que hacer». Incluso
los teorizantes de la educacién no hablan, por lo general, de las précticas tradicionales del presente y del
pasado mas que con un cierto desdén, casi sistemético. Subrayan sobre todo sus imperfecciones.
Practicamente todos los grandes pedagogos, Rabelais, Montaigne, Rousseau, Pestalozzi, son espiritus
revolucionarios, en franca oposicion con los usos y costumbres de sus contemporaneos. No se refieren a los
sistemas antiguos o0 existentes s no es para condenarlos, para aseverar que carecen de fundamentos en la
naturaleza. Hacen, poco més o0 menos, tabla rasa de todo y acometen la tarea de edificar en su lugar algo
enteramente nuevo.

Asi pues, para entendernos nosotros mismos, hace falta diferenciar cuidadosamente dos tipos de especul acio-
nes tan distintas. La pedagogia es algo diferente de la ciencia de la educacion. Pero, entonces, ¢qué es? Para
proceder a una eleccion motivada, no nos basta con saber |0 que es; debemosindicar en qué consiste.

¢Diremos, acaso, que se trata de un arte? La conclusion parece imponerse, pues, generalmente, no se concibe
término medio entre esos dos extremos y se da el nombre de arte a todo fruto de la reflexion que no sea
ciencia. Ahora bhien, es ampliar considerablemente € sentido del vocablo arte, hasta el punto de incluir en é
cosas muy diferentes.

En efecto, se da también en llamar arte la experiencia practica adquirida por € instructor en € contacto con
los nifios y en el gercicio de su profesion. Sin embargo, dicha experiencia es, a todas luces, algo muy
diferente de las teorias del pedagogo. Un hecho de observacion corriente torna muy sensible esa diferencia. Se
puede ser un cumplido educador y, sin embargo, no tener ninguna disposicion para las especulaciones de tipo
pedagdgico. El educador avezado sabe hacer lo que hace falta, sin por ello poder explicar siempre las razones
gue justifican los métodos que utiliza; y, alainversa, el pedagogo puede estar falto de toda habilidad préactica;
no hubiésemos dejado una clase a cuidado ni de Rousseau, ni de Montaigne. Ni siquiera de Pestalozzi, quien,
sin embargo, era hombre de la profesion, se puede decir que poseyese a fondo, ni mucho menos, € arte del
educador tal como nos lo vienen demostrando sus frecuentes fracasos. La misma confusion aparece en otros
campos. Se llama arte la destreza del hombre de Estado, experto en el manejo de los asuntos publicos. Ahora
bien, se dice asimismo de los escritos de Platon, de Aristételes, de Rousseau, que son tratados de arte politico;
no es menos cierto que no se les puede considerar como obras verdaderamente cientificas, ya que tienen por
objeto no € estudiar lo real, sino el edificar unidea. Y, no obstante, media un abismo entre las lucubraciones
de la mente que implica una obra como El contrato social y las que supone la administracién del Estado; 1o
mas probable es que Rousseau hubiese resultado tan pésimo ministro como pésimo educador. De igual forma,
los mej ores teorizantes de las cosas de la medicina no son, ni por asomo, |os mejores clinicos.



Resulta, pues, del mayor interés no designar por un mismo término dos formas de actividad tan distintas.

A nuestro entender, se deberia reservar el nombre de arte atodo lo que es préctica pura, exenta de teoria. De
esta suerte, todos nos entendemos cuando se habla del arte del soldado, del arte del abogado, del arte del
maestro. Un arte es un sistema de formas de proceder que estan gjustadas a fines especiales y que son fruto,
bien sea de una experiencia tradicional transmitida por la educacion, bien sea de la experiencia personal del,
individuo. Dichas experiencias no pueden adquirirse mas que poniéndose uno en relacion con las cosas sobre
las que debe gercerse la accion y, actuando uno mismo. Sin duda alguna, puede ocurrir que el arte se vea
ilustrado por lareflexion, pero lareflexion no congtituye un elemento esencial, puesto que el arte puede existir
sin ella. Yendo mas lgjos, no existe arte alguno en el que todo esté reflexionado.

Ahora bien, entre el arte asi definido y la ciencia propiamente dicha, hay lugar para una actitud mental inter-
media. En vez de actuar sobre las cosas 0 sobre los seres segiin modos determinados, se reflexiona acerca de
procedimientos de accién que son asi utilizados, no con vistas a conocerlos y a explicarlos, pero si para
apreciarlos en lo que valen, para averiguar s son lo que deben ser, s no convendria modificarlos y de qué
manera, o, incluso, sustituirlos totalmente por métodos nuevos. Dichas reflexiones adoptan la forma de
teorias; son combinaciones de ideas, no combinaciones de actos, y, por ese camino, se aproximan alaciencia.
Ahora bien, las ideas que son asi combinadas tienen por objeto no el expresar la naturaleza de las cosas
determinadas, sino de dirigir la accion. No son movimientos, pero estan muy cerca del movimiento, que
tienen por mision orientar. Si no constituyen acciones, son, cuando menos, programas de accién y por ese
camino se aproximan al arte. De esta naturaleza son las teorias médicas, politicas, estratégicas, etc. Para ex-
presar el caracter mixto de esos tipos de especulaciones, sugerimos |lamarlas teorias practicas. La pedagogia
viene a ser una teoria préctica de esa clase. No estudia de forma cientifica los sistemas de educacion, pero
reflexiona sobre éstos con vistas a proporcionar ala actividad del educador ideas que le orienten.

I1l.  Ahorabien, vista bajo ese prisma, la pedagogia se ve expuesta a una objecion de cuya gravedad no po-
demos desentendemos. Sin duda alguna, dicese, una teoria practica es factible y legitima siempre y
cuando puede apoyarse sobre una ciencia constituida e incontestable de la cua no es més que la
aplicacion. En este caso, efectivamente, las nociones tedricas, de las que se deducen las consecuencias
précticas, poseen un valor cientifico que se comunica a las conclusiones que se saca de €ellas. Asi es
como la quimica aplicada es una teoria préactica, que no es otra cosa que la puesta en aplicacion de las
teorias de la quimica pura. Sin embargo, una teoria practica no vale mas que lo que valen las ciencias
de las que utiliza las nociones fundamentales. Ahora bien, en el caso que nos ocupa, ¢, sobre qué
ciencias puede apoyarse la pedagogia? Seria necesario, como primera providencia, que existiese la
ciencia de la educacion, pues, para saber 1o que dc be ser la educacién haria falta ante todo saber cud
es su naturaleza, cudles son los diversos condicionamientos de los que depende, las leyes segin las
cuales ha ido evolucionando en el curso de la historia. Pero la ciencia de la educacion no existe més
que en estado de mero proyecto. Quedan, por una parte, las demés ramas de la sociologia que podrian
ayudar ala pedagogia afijar el objetivo de la educacion con la orientacion general de los métodos; por
otra, la psicologia cuyas ensefianzas podrian ser de gran utilidad para la determinacién minuciosa de
los procedimientos pedagdgicos. Sin embargo, la sociologia es tan sblo una ciencia incipiente; no
cuenta mas que con muy escasas proposiciones establecidas, s es que llega a haberlas. La psicologia
propiamente dicha, aun cuando se haya constituido antes que las ciencias sociales, es el objeto de toda
suerte de controversias; todavia ahora, no hay cuestiones psicoldgicas acerca de las cuales no se
sustenten las més encontradas tesis. Entonces, ¢qué valor pueden tener unas conclusiones précticas que
se basan en datos cientificos a la vez tan inciertos y tan incompletos? ¢ Qué valor prestar a una
especulacion pedagdgica falta de toda base, o cuya base cuando no es totalmente inexistente, esta tan
carente de consistencia?

El hecho que se invoca de esa guisa para negar todo crédito a la pedagogia es, en si, incontestable. Bien
verdad es que la ciencia de la educacion esté totalmente por hacer, que la sociologia y la psicologia estan aln
en un estadio poco menos que embrionario. Si nos fuese permisible esperar, seria prudente y metédico
armarse de paciencia hasta que las ciencias hubiesen progresado y pudiesen ser utilizadas con mayor
seguridad. Pero es que, precisamente, la paciencia no nos esta permitida. No somos libres de plantearnos o de
aplazar el problema: se nos plantea, o, mejor dicho, nos esimpuesto por las cosas mismas, por 1os hechos, por
la necesidad de vivir. La cuestion no esté cabal. Estamos embarcados y no queda mas remedio que proseguir



nuestra singladura. En muchos aspectos nuestro sistema tradicional de educacién esté desfasado con respecto
anuestras ideas y nuestras necesidades. No hay, pues, otra alternativa que la de escoger entre los dos caminos
siguientes. o bien, tratamos de mantener, a pesar de todo, las précticas que nos ha legado € pasado, aun
cuando no respondan ya a las exigencias del presente, o bien emprendemos resueltamente la tarea de
restablecer la armonia rota indagando cudles son las modificaciones que se deben aportar. De esos dos ca-
minos, el primero es impracticable y no puede conducir a éxito. Nada hay méas vano como esas tentativas
para insuflar una vida artificial y una autoridad puramente aparente a instituciones caducas y desacreditadas.
Estan irremediablemente abocadas a fracaso. No es factible sofocar las ideas que dichas instituciones
contradicen; no se pueden acallar las necesidades que éstas hieren. Las fuerzas contra las cuales se emprende
asi lalucha no pueden dejar de triunfar.

Por tanto, no nos queda mas remedio que €l de poner manos a la obra sin desmayo, mas que el de investigar
los cambios que se imponen y llevarlos a cabo. Ahorabien, ¢cdmo llegar a descubrirlos si no esatravés de la
reflexion? Unicamente la conciencia bien reflexionada puede compensar las lagunas de la tradicion cuando
ésta brilla por su ausencia. Luego, ¢gqué es la pedagogia sino la reflexion aplicada, lo més metédicamente
posible, alas cosas de la educacion con miras a regular su desarrollo? Por supuesto, no disponemos de todos
los elementos que seria de desear para poder resolver el problema; sin embargo, ésta no es unarazén para no
tratar de resolverlo ya que es imprescindible hacerlo. Asi pues, de lo que se trata es de actuar lo mejor que
podemos, de recopilar e mayor nimero posible de hechos instructivos, de interpretarlos con € mejor método
del que seamos capaces, con el propésito de reducir a minimo las posibilidades de error. Este es el papel del
pedagogo. Nada hay tan f(til y estéril como ese puritanismo cientifico que, so pretexto de que la ciencia no
esta creada alin, aconseja el abstencionismo y recomienda a los hombres el asistir como testigos indiferentes,
0, cuando menos, resignados, a la marcha de los acontecimientos. Paralelamente a sofisma de ignorancia,
existe el sofisma de ciencia que, por cierto, no presenta menos peligro. Desde luego, € actuar en esas
condiciones entrafia riesgos. Pero, la accion va siempre acompafiada de riesgos, la ciencia, por muy
adelantada que pueda estar, no lograria suprimirlos. Todo cuanto se nos puede exigir, es poner en juego toda
nuestra ciencia, por imperfecta que sea ésta, y todo lo que tenemos de conciencia, con €l fin de prevenir esos
riesgos dentro de lo que cabe. Y en esto, precisamente, estriba el papel de la pedagogia.

Pero la pedagogia no resultaria Unicamente (til durante esos periodos criticos cuando se tiene que remozar
urgentemente un sistema escolar para ponerlo en armonia con los imperativos del tiempo actual; hoy en dia,
cuando menos, se ha convertido en una auxiliar constantemente imprescindible de la educacién.

En efecto, si bien el arte del educador esta hecho, ante todo, de ingtintos y de costumbres que se han ido
tornando casi ingtintivas, no es menos cierto que es necesario que la inteligencia siga vigente en é. La
reflexiéon no podria ser sustitutivo de ésta, pero tampoco podria prescindir de la reflexion, cuando menos a
partir del momento en que los pueblos han alcanzado un cierto nivel de civilizacién. En efecto, unavez que la
personalidad individual se ha convertido en un elemento esencial de la cultura intelectual y moral de la
humanidad, el educador debe tener en cuenta el germen de individualidad latente en todo nifio. Debe tratar de
favorecer su desarrollo, por todos los medios posibles a su acance. En vez de aplicar a todos, de una forma
invariable, la misma reglamentacion impersonal y uniforme, deberd, muy a contrario, variar, diversificar los
métodos segln los temperamentos y las caracteristicas de cada inteligencia. Ahora bien, para poder adecuar
con discernimiento las practicas educacionales a la variedad de los casos particulares, se debe saber hacia qué
tienden, cudles son las razones de los diferentes procedimientos que las constituyen, asi como los efectos que
producen en las diferentes circunstancias; en una palabra, se debe haberlas sometido a la reflexion pedago-
gica. Una educacion empirica, rutinaria, no puede dejar de ser compresiva y niveladora. Por otra parte, a
medida que se progresa en la historia, la evolucion social se torna mas rapida; una época no se asemeja en
nada a la que la precedi6; cada tiempo tiene su fisionomia propia. Nuevas necesidades y nuevas ideas surgen
de continuo; para poder responder a los cambios incesantes que sobrevienen de esta guisa tanto en las
opiniones como en las costumbres, es menester que la educacién propiamente dicha evolucione y, por ende,
permanezca en un estado de maleabilidad que permita dicha evolucién. Y, la Gnica forma de impedirle que
caigabgjo el yugo de la costumbre y de que degenere en un automatismo maquinal e inmutable, es mantenerla
constantemente en vilo a través de la reflexion. Cuando el educador se percata de los métodos que utiliza, de
sus finesy de su razén de ser, estd en condicién de juzgarlos y, mas adelante, esta dispuesto a modificarlos si
Ilega a convencerse de que la meta perseguida ya no es la misma o de que los medios que se deben utilizar



deben ser diferentes. La reflexidn es, por excelencia, la fuerza antagonista de la rutina, y la rutina es un obs-
taculo paralos progresos necesarios.

Este es el motivo por el cual, si bien es verdad, tal como lo deciamos a principio, que la pedagogia no apa-
rece en la historia mas que de manera intermitente, no es menos cierto que se debe afiadir que tiende, cada vez
mas, a convertirse en una funcion continua de la vida social. El Medioevo no precisaba de ello. Era una época
de conformismo en la que todo el mundo pensaba y sentia de igual forma, en la que todas las mentes parecian
salir de un mismo molde, en la que las disidencias individuales eran poco corrientes 'y, por demas, proscritas.
Por tanto, la educacién era impersonal; € educador en las escuelas medievales se dirigia colectivamente a
todos sus alumnos sin que acudiese a su mente la idea de adecuar su accion a la naturaleza de cada uno de
ellos. Al propio tiempo, lainmutabilidad de las creencias fundamental es se oponia a que el sistema educativo
evolucionase mas rgpidamente. Debido a esas dos razones, el educador necesitaba menos estar guiado por €
pensamiento pedagégico. Pero, a llegar a Renacimiento, todo cambia: las personalidades individuales se
destacan de la masa social en la que quedaban, hasta aguel momento, absorbidas y diluidas; las mentes se
diversifican; a propio tiempo, la evolucion histérica se acelera; una nueva civilizacion acaba de nacer. Para
corresponder a todos esos cambios, la reflexion pedagdgica cobra vida y, aun cuando no siempre haya
brillado con el mismo fulgor, ya no volveria a apagarse por completo.

IV. Ahora bhien, para que la reflexion pedagdgica pueda dar los resultados (tiles que de ella se espera, es
menester que se vea sometida a una cultura apropiada.

1. Yahemos visto anteriormente que la pedagogia no es la educacion, y que no puede en forma alguna
ocupar su lugar. Su papel no consiste en sugtituir a la practica, sino en guiarla, en ilustrarla, en
ayudarla, en caso necesario, a colmar las lagunas que pueden producirse en €ella, y en paliar las
deficiencias que en ella se puedan detectar. Por consiguiente, la misién del pedagogo no es la de
construir partiendo de la nada un sistema de ensefianza, como si no existiese ninguno antes de su
aparicion; muy a contrario, debe empefiarse, ante todo, en conocer y comprender el sistema de su
tiempo, Unicamente con esta condicion le sera posible hacer uso de él con discernimiento y calibrar
lo que en él pueda existir de deficiente.

Ahora bien, para poder comprenderlo, no basta con contemplarlo tal como es hoy en dia, pues, dicho sistema
educacional es un producto de la historia que tan solo ésta puede explicar. Es una auténtica institucion social.
Incluso no existe ninguna otra en la que la historia del pais venga a repercutir de forma tan integral. Las
escuelas francesas traducen, expresan el espiritu francés. No se puede, pues, comprender nada de lo que son,
ni cud esla meta que persiguen si No se conoce previamente |0 que constituye nuestro espiritu nacional,
cuales son sus diversos elementos, cudles son aquellos que dependen de causas permanentes y profundas,
aquellos que, a contrario, son debidos a la accion de factores mds o menos accidentales y pasajeros:
cuestiones todas éstas que tan sélo € andlisis histérico puede resolver. A menudo, se debate para elucidar €l
lugar que corresponde. a la escuela primaria en € conjunto de nuestra organizacion escolar y en la vida
general de la sociedad. Pero €l problema es insoluble s se ignora como se ha ido forjando nuestra
organizacion escolar, de dénde provienen sus caracteristicas distintivas, o que ha determinado, en el pasado,
el lugar que ha ocupado en ella la escuela elemental, cuéles son las causas que han favorecido o entorpecido
su desarrollo, etc.

Asi pues, la historia de la ensefianza, cuando menos de la ensefianza nacional, es la primera de las
propedéuticas para una cultura pedagdgica. Evidentemente, si se trata de pedagogia primaria, es a
conocimiento de la historia de |a ensefianza primaria que tenderan todos nuestros esfuerzos. Pero, por la razén
que acabamos de indicar, no se la puede segregar por completo del sistema escolar mas amplio del cual no
viene a ser més que una parte integrante.

2. Pero, ese sistema escolar no estd hecho Unicamente de practicas establecidas, de métodos
consagrados por la costumbre, herencia del pasado. También se encuentran en é tendencias que
apuntan hacia el futuro, aspiraciones hacia un ideal nuevo, vislumbrado més o menos claramente.
Importa sobremanera conocer bien esas aspiraciones para poder apreciar cua es el lugar que les
corresponde en €l seno de larealidad escolar. Y, precisamente, es en las doctrinas pedagdgicas donde
se expresan; la historia de dichas doctrinas debe, por tanto, completar la de la ensefianza.



Cabria pensar, bien es verdad, que, para alcanzar su meta prevista, dicha historia no tiene necesidad de remon-
tarse muy legjos en el tiempo y puede sin mayor inconveniente ser sumamente corta. ¢Acaso no basta con
conocer las teorias entre las que fluctlian las mentes de nuestros contemporaneos? Todas las demas, las que
florecian en los siglos anteriores, son hoy en dia caducas y no presentan, al parecer, mas que un interés
puramente de erudicion.

Sin embargo, ese modernismo no puede, a nuestro entender, mas que empobrecer una de las principal es fuen-
tes de las que debe alimentarse la reflexidn pedagdgica.

En efecto, las doctrinas de mas reciente creacion no datan, precisamente, de ayer; son la continuacion de las
gue las han precedido, sin las cuales por tanto no pueden ser bien interpretadas; y asi progresivamente, se ve
uno obligado, por lo general, a remontarse bastante |ejos en el pasado para descubrir las causas determinantes
de una corriente pedagbgica de cierta importancia. Es, incluso, con esta condicién, que se tendrd alguna
seguridad de que las nuevas corrientes que mas subyugan las mentes no son meras y brillantes
improvisaciones destinadas a caer rapidamente en €l olvido. Por gjemplo, para poder comprender la tendencia
actual hacia la ensefianza a través de las cosas, hacia lo que se puede llamar €l realismo pedagdégico, no debe
uno limitarse a ver cOmo se expresa en la obra de tal o cual contemporaneo; debe uno remontarse hasta el
momento en que cobra vida, es decir, hasta mediados del siglo XVIII en Francia, y hasta finales del siglo
XVII en determinados paises protestantes. Por el mero hecho de que se vera de esta guisa vinculada a sus
primeros origenes, la pedagogia realista se presentard bajo un aspecto completamente diferente; se percatara
uno mejor de que es consecuencia de causas profundas, impersonales, actuantes en todos los pueblos de
Europa. Y al propio tiempo, nos encontraremos en mejores condiciones para columbrar cuéles son esas causas
y, consecuentemente, para calibrar la verdadera importancia de ese movimiento. Pero por otra parte, esa
corriente pedagdgica ha entrado en oposicion con una corriente contraria, la de la ensefianza humanistica y
libresca. Asi pues, no se podra apreciar en su justo valor la primera corriente mas que s se conoce también la
segunda; y entonces, nos veremos obligados a remontarnos alin mucho mas arriba en la historia. Esa historia
de la pedagogia, para dar todos sus frutos, no debe por otra parte, quedar separada de la historia de la
ensefianza. Aun cuando en la exposicién las hayamos distinguido la una de la otra de hecho, ambas son
solidarias. Pues, en cada momento, las doctrinas dependen del estado de la ensefianza —que reflejan al propio
tiempo que reaccionan contra ella— y, por otra parte —en la medida en que gercen una accion eficaz—
contribuyen a determinarla.

La cultura pedagdgica debe, pues, asentarse en una amplia base histérica. Es tan solo con esta condicién que
la pedagogia podra librarse de un reproche que a menudo se le ha hecho y que la ha desacreditado no poco.
Demasiados pedagogos, y entre ellos los més insignes, han emprendido el asentamiento de sus sistemas
haciendo abstraccion de todo cuanto habia existido con anterioridad.

El tratamiento al que Ponocrates somete a Garganttia antes de iniciarlo en los nuevos métodos es, en este
punto de vista, sumamente significativo: le purga el cerebro «con eléboro de Anticira» a fin de hacerle olvidar
«todo cuanto hubiese aprendido con sus antiguos preceptores». Era decir, bajo forma alegérica, que la nueva
pedagogia no debia conservar nada en comin con aquélla que la habia precedido. Pero, era a propio tiempo
situarse fuera de los condicionamientos de la realidad. El futuro no puede sdlir de la nada: no lo podemos
edificar méas que a base de los materiales que nos ha legado el pasado. Un ideal que se construye sustentando
ideas contrarias al estado de cosas existente no es realizable, puesto que no esta enraizado en la realidad. Por
demas, resulta evidente que €l pasado tenia sus razones de ser; no hubiese podido durar s no hubiese
respondido a necesidades legitimas que en forma alguna pueden desaparecer radicamente de la noche a la
mafiana; por tanto, no se puede hacer tgjantemente tabla rasa, sin desestimar necesidades vitales. Este es €
motivo por € cua demasiado a menudo la pedagogia no ha sido mas que una forma de literatura utopica.
Compadeceriamos a los nifios a los que se aplicase con todo rigor el método de Rousseau o €l de Pestalozzi.
No cabe duda que esas utopias han podido desempefiar un papel Gtil en la historia. Su simplismo les ha
permitido conmover mas vivamente las mentes y estimularlas a la accién. Ahora bien, y ante todo, esas ven-
tajas no estédn desprovistas de inconvenientes, por demas, para esa pedagogia de cada dia, de la que cada
maestro necesita para ilustrar y guiar su préactica cotidiana, se precisa de menos entusiasmo pasional y
unilateral, y, en cambio, de mas método, de un sentimiento més actual de la redidad y de las mdltiples



dificultades con las que es necesario enfrentarse. En este sentimiento € que proporcionard una cultura
histérica bien entendida.

3. Tan sdlo la historia de la ensefianza y de la pedagogia puede determinar los fines que debe perseguir
la educacién en todo momento. Pero, en o que respecta a los medios necesarios para la realizacion
de esos fines, es ala psicologia ala que debemos remitimos.

En efecto, € idea pedagdgico de una época expresa ante todo el estado de la sociedad en la época que nos
ocupa en ese momento. Pero, para que ese ideal se convierta en una realidad alin es necesario gjustar a él la
conciencia del nifio. Ahora bien, la conciencia tiene sus leyes propias que se deben conocer para modificarlas,
s @ menos quiere uno ahorrarse en 1o posible los tanteos empiricos que la pedagogia tiene precisamente por
objetivo reducir al minimo. Para poder incitar la actividad a que se desarrolle en determinado sentido aln es
necesario saber cuaes son los resortes que la mueven y cuél es la naturaleza de éstos; en efecto, es con esta
condicién gque sera posible aplicar con conocimiento de causa la accion que procede. ¢Acaso se trata, por
gjemplo, de despertar bien sea el amor para con la patria, bien sea el sentido de humanidad? Sabremos tanto
mejor encarrilar la sensibilidad moral de los alumnos en uno y otro sentido, cuanto mas completas y mas
precisas sean las nociones que tengamos sobre el conjunto de los fendmenos que se denominan tendencias,
costumbres, anhelos, emociones etc., sobre los condicionamientos diversos de los que dependen, sobre la
forma que revisten en € nifio. Segin se vea en las tendencias un fruto de las experiencias agradables o
desagradables por las que ha podido pasar |a especie, 0, a contrario, un hecho primitivo anterior alos estados
afectivos que acompafian su funcionamiento, se debera proceder de maneras muy diferentes para regular
dicho funcionamiento. Ahora bien, es a la psicologia y, més especiamente, a la psicologia infantil a quien
compete solucionar esas cuestiones. Si es, pues, incompetente para fijar la meta —puesto que la meta varia
segun los estados sociales— no cabe la menor duda que puede desempefiar un papel Gtil en la constitucion de
los métodos. Incluso, dado que ninglin método puede aplicarse de igua forma a los diferentes nifios, también
sera la psicologia quien debera ayudamos a orientarnos en medio de la diversidad de inteligencias y de
caracteres. Desgraciadamente, sabemos que estamos ain muy lejos del momento en que la psicologia estara
verdaderamente en condiciones de satisfacer ese desideratum.

Existe una forma especia de la psicologia que reviste para €l pedagogo una importancia singular: es la
psicologia colectiva. En efecto, una clase viene a ser una sociedad en pequefio, y no hay que llevarlacomo s
no fuese méas que una simple aglomeracién de individuos independientes y los unos de los otros. Los nifios en
clase piensan, sienten y actlian de forma diferente a cuando estan aislados. Se producen en una clase
fendmenos de contagio, de desmoralizacién colectiva, de sobreexcitacion mutua, de efervescencia sana, que
se debe poder saber detectar con el fin de prevenir o de combatir unosy de utilizar los demés. Por descontado,
dicha ciencia est4 todavia en estado embrionario. Sin embargo, ya desde ahora, existe un cierto nimero de
proposiciones que conviene no ignorar.

Tales son las principal es disciplinas que pueden animar y cultivar la reflexion pedagogica. En vez de tratar de
promulgar parala pedagogia un codigo abstracto de reglas metodol 6gicas —empresa que, en una forma de es-
peculacion tan compuesta y tan compleja, no es facilmente realizable de manera satisfactoria— nos ha
parecido preferible indicar de qué manera entendemos debe ser formado e pedagogo. Una determinada
actitud de la mente con respecto alos problemas que le atafie tratar, se ve, por ello mismo, determinada.



EPILOGO: Segunda parte: LA ESCUELA DE LA ESCLAVITUD

Pero, todo esto es aln poco: por e momento, no hemos explicado la situacion méas que a grandes rasgos.
Ahora, debemos adentrarnos en las prisiones escolares paray en lo que en ellas sucede. Pues, |0 que ocurre en
los centros escolares reviste tal cariz que en menos de veinte afios, la ideologia obrera, en lo que serefiereala
escuela de Jules Ferry, experimenta una transformacion.

No nos extrafiaremos al ver que «Le Libertaire» permanece imperturbable en sus posiciones de los afios de la
década de los 80, y que incluso, para ser mis exactos, las refuerza. Asi pues, en abril de 1905, escribe: «Ya
se les [los nifios] doblega a una sumision incondicional, a la aceptacion sin réplica de lo establecido. La
principa virtud ensefiadac  la obediencia; el mayor de los crimenes: |a desobediencia. Un buen escolar, es
decir, parael diade mafiana, un buen obrero, un buen soldado, un buen esclavo. La ensefianza impartida
por la escuela laica no puede alcanzar més que esa mezquina meta. Por doquier, despiertan las conciencias.
Por todas partes brotan los gérmenes de las rebeliones razonadas.  La escuela permanece impertérrrita ahi,
tapiada, sombria, dentro de su inconmovible rutina; obstaculiza e futuro con su negro horizonte»' En
cuanto al «Socialiste» de diciembre de 1906, éste explica claramente que la Republica ha querido, paralos
hijos de los proletarios, una escuela que sea «una verdadera doma cara a la subordinacién» y que contaba con
él [el maestro] parainculcar alos nifios de las clases humildes, junto con la probidad, la economiay cierto
nimero de otras virtudes, €l respeto absoluto a sus leyes, susinstituciones, sus tradiciones. Se contaba con
él para reprimir la tendencia a una «actitud discola», para infundir un sentimiento de sana reprobacion ante
cualquier asomo de rebeldia». Por aquella misma época, existia en Catalufia un tal Francisco Ferrer (y, en
Francia, un tal Sébastien Faure) que concebia de otra forma tanto la escuela como la sociedad; y murié a
causade susideas. pasado por las armas.

Sin embargo, la critica de la escuela no es meramente atributo exclusivo de los libertarios —a menudo los
primeros sobre todo en aquellos tiempos, en reaccionar ante las formas de lo intolerable—, ni de los
socialistas —de todas maneras alln muy poco humerosos—, Sino que es un fendmeno que, aun cuando no
interese a las masas, en cualquier caso atafie a capas sociales importantes de la poblacion del hexagono. Se
puede captar €l reflgjo de ello en «L’Assiette au Beurre», por gemplo. S bien en 1903, €l nimero «los
maestros quiere defender, abogar ante la gran masa en favor de la causa justa pero harto desconocida de los
maestros,? apartir de 1904, seinician las criticas en contra de la ensefianza laica. A modo de ilustracion,
esos dibujos publicados uno junta a otro: el primero representa a un sacerdote obligando a un nifio pequefio a
arrodillarse ante un crucifijo; e segundo, pone en escena a un maestro profiriendo amenazas contra un
escolar que no ha querido descubrirse ante la bandera, con ocasion de un desfile militar (1904). La campafia
prosigue: en abril de 1908, «L'Assiette au Beurre» da a publicidad la carla del padre de una alumna:
«Sefiorita Maestra, no he querido que ml hijita hiciera las deberes impuestos a los jévenes franceses, pues yo
soy antimilitarista. Y0 no quiero que se ensefie €l asesinato autorizado, asi como tampoco la ciega obediencia
de los soldados que les hace asesinar a sus padres, a sus hermanos y hermanas, y atodos agquellos que les son
gueridos, so pretexto de proteger € capitalismo. Saludos.» Y en diciembre de 1909, siempre en «L’AsSiette
au Beurre», es Ibels quien escribe, en un articulo intitulado El maestro de escuela, cabo de la Tercera
Republica: «E1 Estado estaba convencido de que €l mejor “horno de ciudadanos déciles’ seria, después de
todo, la escuela primaria; por dicho motivo no ha vacilado ni un momento en instituir la instruccion
obligatoria que comprende, por encima de todo, el republicanismo obligatorio.» ESos textos muestran bien a
las claras que la interpretacion de la escuela ha cambiado: vy es que se ha podido comprobar 1o que en
realidad era esa escuela primaria, laica, gratuitay obligatoria. Dicho en otras palabras, la escuela-cuartel, la
escuela-prision empieza a ser entendida como tal.  La inspeccion de ensefianza primaria ha domado a los
institutores para que éstos a su vez, como antiguos combatientes que son, domen a los nifios. Los
suboficiales de la ensefianza, puestos a escoger entre los nifios y su temor al inspector de ensefianza primaria,
han escogido en su inmensa mayoria un tranquilo sometimiento y su carrera.  Hay que reconocer gque todo ha
sido hien pensado. Hasta las mismas edificaciones. «En vez de aportar la vista con tristeza de aquellos
destartalados caserones que recibian antafio pomposamente € nombre de escuela, ahora, € vigero
asombrado hace esta pregunta:  ¢Acaso ese suntuoso edificio es el cuartel de la gendarmeria o la sede de la
Prefectura? «No, es el Palacio del ABCD» («Le Signal», periédico protestante, en el nimero de marzo de

Citado por Mona Ozouf, op. cit.

2 Heaqui lo que de dllo dicen Elisabeth y Michel Dixnier, op. cit. paég. 99.



1886.) Se pueden ver los modelos arquitecturales escogidos. el lugar de detencion escolar que ni calcado
sobre el modelo de un cuartel! Del cuartel y de la prisién:  una construccion en forma de estrella 'y sus
variantes, es decir, con un centro —a menudo en forma de torredn y desde donde se vigila— y brazos de
edificacion adonde se trabaja, simbolo del orden, arquitectura propia de la época de la represion. Teatro
invertido en € que es el centro €l que ve todo cuanto ocurre en € interior, sin ser vista él a su vez. Se
analizard més adelante como lo que constituye la escuela es precisamente ese espacio abarcado por las
miradas, espacio de inquisicién visual centrada sobre un mismo tema: la sexualidad del nifio a del
adolescente («¢Se masturba? ¢Se manosea?» Centrado, en efecto, sobre ese tema de s la escuela es ese
lugar de disciplina donde, por encima de todo, se trata de lograr una buena doma con el mero proposito de
conseguir una ciega obediencia. Ahora bien, todos cuantos hayan ida al circo a que hayan tenido un perro,
saben que no existe doma perfecta mas que si también existe una recompensa, el consabido terrén de azlcar.
Y en este caso, € terrdn de azlicar es, y no puede ser més que la sexualidad. En efecto, ¢que es la
sexualidad en el &mbito del liceo o del colegio? Para contestar debidamente a este interrogante, se deberd
hacer observar que:

a) laescuelasignificalaimposibilidad material de la heterosexualidad,

b) laescuela es al propio tiempo la prohibicion de la homosexualidad al ser ésta pura'y simplemente
negada. De ahi, esaimagen delavidaen lacual la heterosexualidad se nos aparece como una Tierra
de Promision, como una recompensa gue se otorga a los buenos alumnos primero, y, mas adelante,
alos buenos ciudadanos. De ahi también, en la fraccién masculina de esa poblacion enclaustrada, la
idea del «solaz del guerrero», apareciendo la mujer como siendo la recompensa de un trabajo
realizado y, ademaés, bien realizado. El terrén de azlcar, jvamos! En esto se percata uno de hasta
gué extremo la doma resulta eficaz: no es ya tan solo el alumno(a) que espera la salida de la es-
cuela paratener derecho ala sexualidad, sinotambién, deigual forma, su padrey su madre quienes
esperan la sdlida de la fébrica —y ello siempre y cuando é (ella) no se sienta demasiado
cansado(a). Y, sobre todo, que ni €l uno ni € otro se atrevan a poner en tela de juicio ese orden
establecido, pues e escarmiento que les esperaria seria del todo evidente: se les encerraria una vez
més. para el alumno(a) mediante castigos que le reclutarian en €l colegio € jueves (0 € miércoles)
y €l sébado (s no es el domingo); para el padre o la madre, mediante su ingreso en la carcel. Y
tanto en € castigo escolar como en la prision, se sufre tanto de privaciéon de libertad como de
privacion de sexualidad.

Lo que se instituye de esta suerte a través de la escuela (pero, también a través del hospital y, a mayor
abundamiento, del hospital psiquidtrico y de la prision), es, tal como se puede ver, un modelo de
comportamiento. Asi pues, la escuela viene a ser una fébrica de normas, o, mejor dicho, es un «aparato de
normalizacion, una institucién de normalizacion» (la expresién es de Michel Foucault). Nada de extrafio
tiene que los manuales escolares de las postrimerias del siglo XIX indiquen esos tres remedios para la
supersticion: jel gendarme, el médico y €l maestro de escuelal Sin embargo, la funcién represiva més eficaz
en esa nueva santisima trinidad no es la mas evidente: no es el gendarme, pero s los otros dos (y ya hemos
visto anteriormente la estrecha relacion existente entre ellos, desde la higiene fisica —«Sed limpios»— ala
higiene moral —«Hablad francés»—, los que consiguen mejores resultados. Y esto, porque su papel
represivo no ha pasado a ser del dominio publico: su labor de represién viene enmascarada por € saber que
ellos van impartiendo aqui y allay del que el gendarme, en esta segunda mitad del siglo X1X, va siendo,
precisamente, en porte despojado (¢y adivinen por quien? por el socidlogo, justamente). Volveremos sobre
este particular. Paralos lectores que albergasen dudas sobre el papel represivo desempefiado por la medicina,
se les aconsegjarda mediten sobre los tres puntos siguientes:

1. ¢Por qué motivo, en un pais como Francia, existe aln en 1975 esa organizacién, creada por €
régimen de colaboracion con el nazismo conocido bgja e nombre de régimen de Vichy, que Se
denomina Conseil de |’ Ordre des Médicins?

2. ¢Por qué motivo e referido Conseil de I'Ordre ha (y sigue, en colaboracion con la Iglesia)
emprendida una desenfrenada campafia en contra del proyecto de ley que liberalizaria el aborto en
Francia, proyecto de ley propuesto por un gobierno dominado, sin ningin lugar a dudas, por
horrendos y melenudos izquierdistas?

1. ¢Por qué motivo los médicos que tienen a su cuidado a los mineros no hallan mas que en
contadisimas ocasi ones mineros aquejadas de silicosis?



Volvamos ahora a nuestra «institucién de normalizacion.» Un lugar vallado. Pero, la valla no acaba en las
tapias. O, para hablar con mayor propiedad, las tapias —como en el cuartel, en la carcel, en € hospital
psiquiatrico o en lafabrica— secretan otravalla; el poder del Estado queda aqui duplicado: esos lugares no
son Unicamente relés de poder, esos lugares son lugares de poder autdbnomo, pequefios Estados vinculados
entre i y cuya existencia es posible gracias a aparato del Estado, fundamentalmente la policiay €l gército.
El cuartel, no estan solo €l relé que utiliza € Estado para instruir militarmente a los jévenes «ciudadanos»
(cuantos han hecho més de unes dias de servicio militar lo saben perfectamente), es, preferentemente, una
ultima doma antes de la entrada en fébrica —cosa tan sabida por €l pueblo que la expresién «ya verés cuando
hagas €l servicio militar... all4, te sabran poner en cintura» se havueltacas proverbial. Deigual forma, e
hospital parece tener una funcién precisa por cumplir: lade curar. En redlidad, no se limita Unicamente a
esamision: e control que gjerce, esel del cuerpo. Y es, probablemente, por que dicho control es soportado
como una muestra de lo intolerable, que han conservado (y que vuelven a tener hoy en dia) gran
importancia los procederes de medicina deshumanizada y, llegado el caso, incluso propios de la
charlataneria. En cuanto ala escuela, el ensefiar, yalo hemos visto, no es su Unica funcion: «La campana
sono por segunda vez. Los profesores se dirigieron hacia las escaleras. El celador principal permanecio solo
en medio del patio, igual a una gigantesca arafia al acecho de los nifios; su mente bullia de castigos, estaba
preparando su mezquino y sadico programa del dia, se regodeaba por adelantado con la idea de coger in
fraganti alos alumnos del pequefio liceo, de amedrentarlos. Se decia para sus adentros:

»—L esvoy ameter el susto en el cuerpo...
»se sentfa tan enardecido como s se estuviese preparado para ir a acostarse con una mujer.»°

«Una gigantesca arafia a acecho de los nifios»: y, en efecto, € controlar lainfanciay domarla, también entra
en las atribuciones de la escuela. Una vez sentado este punto, ¢por qué esos sobre poderes tipicos de los
«aparatos de secuestros»? ¢Por qué el cuartel va més alla de lo que es meramente instruccion militar? ¢Por
gué € hospital mas ala de la que es escuetamente curar? ¢Por qué la escuela va mas ala de la ensefianza
propiamente dicha? ¢Por qué? Precisamente porque secuestran. Aidando a una parte de la poblacion,
sustrayéndole parte de su tiempo (en tanto que la arquitecturay el urbanismo le sustraen parte de su espacio
vital), lasinstituciones de enclaustramiento pueden llegar a erigir como fuerza a esa parte de la poblacién asi
aidada. De donde se desprende la necesidad perentoria de vincular nuevamente a la colectividad esa parte de
poblacién aislada. Y para ella, en concreto, la necesidad de controlarla, de normalizarla.* Abundando en este
sentido, la referencia Ultima de esas instituciones es aquella cuya meta confesada es precisamente la de
encerrar paratornar «normal», es decir, normalizar: el hospital psiquiéatrico.

Dicho en otras palabras, aquello hacia lo que tienden esos aparatos es hacia la creacion de una ficcion social
gue sirva de norma. Y hacia esto tienden tanto por la que dicen como por la que hacen; y por laque ala
escuela se refiere, tanto en cuanto a saber que importe a derecha e izquierda como en la forma en que lo
hace, por laforma especial de represion que gjerce. Razédn por la cua se ha denominado, a principio, a esos
aparatos. aparatos de ideologizacion.®> Se comprendera facilmente que esaideologizacion —al igual que to-
das las demés— tanto necesita de la palabra como de acto: «sacate las manos de los bolsillos» —dice a
nifio el institutor, & mismo adiestrado a «la costumbre de una cierta compostura.» (Véase ut supra lacitade
la «Revue Pédagogique» de agosto de 1881.) La ideologizacion tiene inclusive su simbolo: e banco.
Permanecer sentado... Sentado muy doctamente, leyé (las paginas que ya acababa de escribir y que queria
conservar impdlutas parami). Yo, cuando se las vi leer, se me demudo €l rostro y crei desvanecerme. No
podia abalanzarme sobre él debido a que yo estaba sentado y estaba sentado porque también é lo estaba.
Nadie sabe como ni por qué el sentarse se convirtié en algo fundamental y constituye €l principal obstaculo.
Me agité inquieto sobre mi asiento sin saber qué hacer. Empecé a mover las piernas con nerviosismo, a
morderme las ufias..., en tanta que é, como la cosa més légica del mundo, seguia sentado impertérrito,

Paul Nizan, Le cheval detrio, Gallimard Editour, Paris, 1968, pag. 51.

Michel Foucault, en sus conferencias (véase también su Histoire de lafoli€).
El lector sabe, en efecto, que debida a toda una serie de razones relacionadas con las luchas politicas en Francia (a
este respecto se puede leer, por giemplo, a Joan BORRELL, Poalitica de la memoria |. L'educador i €l princep
(Althusser, La politicai La historia) y el anexo, en «Aines, diciembre 1974, Perpifian, pp. 169y sig.).



siendo esa posicién del todo normal y justificada puesto que estaba leyendo. Esta situacién se me antojo
durar una eternidad... El, estaba sentado y seguia sentado de una forma tan asentada, se enraizaba hasta tal
extremo sobre sus asentaderas que su sentarse, aun cuando de una insoportable estupidez, rezumaba, sin
embargo, pétreo estatismo.»® El permanecer sentado: €l nifio quieto, es decir, la negacion del cuerpo del
nifio, la represion de su energia discontinua e instantanea (y, mas adelante, otro tanto en la fébrica).
Represion necesaria s se piensa en € encontraste desolador que existe entre la inteligencia radiante de un
nifio sano y la debilidad mental de un adulto medio»... (Freud, L’Avenir d’une illusion). Permanecer
sentado: y por ende, unadistancia, esdecir, lano promiscuidad. He agqui justamente el porqué del banco,
s es que el banco es ese sistema que permite al ingtitutor el ver lo que sucede debajo. Siempre e mismo
interrogante angustiada por parte del pedagogo: €l nifio, el adolescente, el alumno jen una palabral ¢se me
escapa, escapa a mi control? Y, mas concretamente, ¢escapa ami control através del placer que proporciona
el manoseo? Fiscalizacién visua de cada instante en un lugar cerrado en el que estén reunidos los nifios
durante la mayor parte del dia, sin tener la posibilidad de hacer otra cosa que no sea la de permanecer
sentados.  Es que, de hecho, €l estar sentado es el primer instrumento de separacion (el establecimiento de
jerarquias vendra mas tarde): de la forma de estar sentado se deriva el estar bien o mal sentado, es decir, €l
«adaptado» y el «inadaptado», €l «normal» y el «anormal». La demas deriva de esto: de esa relacion de
«normalizador» a «normalizado». Esta es la explicaciéon de la obsesiéon pedagégica de la represion de los
delitos menores, mas importante a este respecto que cualquier discurso. Porque esa coercion «infantiliza» al
nifio y esa «infantilizacién» prepara precisamente a la recepcion del discurso escolar, es decir, un discurso
vacio, abstracto, sinvida (que en esta ensefianza figure €l latin o que en €ella se trate de Marx o incluso de
educacién sexual), sin vida porque su objetivo es el examen, un papelucho que otorga a que lo posee un
valor seguro y negociable en labolsa del trabgjo, sin vida porque tan solo apuntaal exameny no alavida. Es
verdaderamente «una aberracion la que consiste en confiar a nifio del explotado a los buenos oficios del
explotador»’ Nada de extrafio tampoco si ala opresiény a sometimiento aladiscipling, alaideologiay alas
normas de la fébrica capitalista a la que se ve sometido por parte del explotador, €l nifio del explotado ofrece
resistencia (y en determinadas ocasiones junto a é, agunos de los hijos del propio explotador...). Asi es,
por gemplo, como ha hecho su aparicion practicamente al propio tiempo que la escuela obligatoria, ese
binomio bien conocido del institutor-aporreador, institutor-celador, y del nifio violento y revoltoso: la vara
del primero contra el tintero del segundo (en cuanto el primero ha vuelto la espalda). Binomio que, en parte,
ha desaparecido en la escuela primaria, pero siempre actual —y con una violencia «armada» a base de
herramientas— en la escuelatécnica.  Asi es como naci6 el alboroto escolar.  Asi es como vio la luz una
resistencia «pasiva» ante la opresién: es el persongje del estudiante que no da golpe, es, sobre todo, la
indiferencia generalizada por porte de los alumnos, e hecho de asistir ala escuela fisicamente, pero, tan solo
fiscamente. Exactamente igual que en el cuartel: conseguir que la autoridad se olvide de la existencia de
uno y echarse a la bartola... Asi pues, es hasta el ansia de saber de lo que descorazona la escuela. En
resumidas cuentas, jaquellos a quienes hemos denominado «volterianos» no sabian de la misa la mitad! Y
SUS supuestos «enemigos», |os curas, tampoco!

Los primeros no habian comprendido que la escuela transforma —cuando 1o consigue— al nifio lleno de
vida en alumno aséptico, que «infantiliza» e higieniza a la infancia. En cuanto a los segundos, éstos no
habian comprendido que la célebre «obligacidn de neutralidad» del educador consistia menos en un ataque
antirreligioso que en la neutralizacion del nifio; no habian comprendido que la neutralidad era la forma
pedagdgica de laideologia de las gentes de bien.

Ni los unos ni los otros hablan comprendido que la forma desarrollada de |a escuela es el reformatorio —cuyo
nombre es € de «ingtituto de educacién vigilada»— educacion vigilada, en efecto, tal es €l ided
pedagogico. El de la vigilancia universal, el del control universal. Unico medio del que dispone e poder
burgués para zafarse de la contradiccion que le crea la escuela, su propia escuela: imponer un minima de
saber para una labor bien determinada, y, al propio tiempo, prohibir toda reflexion y todo planteamiento.

& W.GOMBROWICZ, Ferdydurke.

Laformulaes de Marx. Del mismo, en las Gloses marginales au programme du parti ouvrier allemand (en MARX-
ENGELS, Critique des programmes de Gotha at d’Erfurt, Editions Sociaes, Paris, 1966, pp. 46. 47). «El partido
obrero aleman recaba como base intelectual y moral del Estado: La educacion general, la misma para todos, del
pueblo por €l Estado. La obligatoriedad escalar paratodos. Lainstruccion gratuita.



Unico medio para el poder burgués de lograr «la cria de una masa asalariada de esclavos»® es decir, e
transformar en esclavos bien domados a los trabagjadores manuales y en burdcratas sin autonomia a los
trabajadores intelectuales.

Escuela de la esclavitud, tal eslaescuelafabricada por la Tercera Republica. Y en un doble sentido:

a) hace delos aumnos esclavos «infantilizados»;
b) vy ellaparapreparalos mejor de cara a una esclavitud asalariada.

Y esde dicha escuela que Durkheim —tocamos por fin este tema— se ha erigido en €l «teorizante».

El socidlogo y el maestro de escuela

Quién es, pues, ese Emile Durkheim quien, en 1887, ensefia pedagogia una hora por semana en la Universidad
de Burdeos, quien, en 1902, conoce una primera promocion social a ir a ensefiar la misma asignatura en la
Sorbonne de Paris, quien, finalmente, en 1906, conoce el simmum de su carrera de servidor leal de la
burguesia al ocupar €l puesto dejado vacante por Ferdinand Buisson —aquel mismo que formaba porte del
estado mayor de Ferry— en la catedra de pedagogia de la misma Sorbonne?

Es una verdadera calcomania de Jules Ferry. Su calco. Ahorabien, é se ocupa primordialmente de lateoria.

Jules forma porte de los «Versaillais», Emile escribe De la division du travail social, dilatado intento de
justificacion «tedrica» acerca de la «necesidad» de la division del trabajo, y, como primera providencia, en
trabajo manual e intelectual. Con € propésitos de dgjar bien sentado que no se trata de un pecado de
juventud, Durkheim insistira durante toda su existencia sobre esa supuesta necesidad; por gemplo, en €l
articulo L’ éducation, sa nature et san role, escribirasinlamenor vacilacion: «No todos nosotras hemos sido
creados para reflexionar; es preciso que existan hombres perceptivasy de accion.  Inversamente, también es
necesario que existan otros cuya mision sea la de pensar.» Tanto para Jules como para Emile, éste es el
punto crucial, apartir del cual todo se organiza, parael primero la accion politica, para el segundo laaccion
«edrica» (la préctica tedrica» «?»).  El lector habrd comprendido que «tebrica» y politica remiten no a
una diferencia entre «ciencia» y politica, sino, mas trivialmente (y mas realmente), a centros de poder
diferentes. Tanto para Jules como para Emile entonces, la cuestion principal resulta muy simple: ¢como
hacer aceptar por las de abgo el dominio gercido por los de arriba? Ya hemos vista anteriormente las
respuestas de Ferry: colonialismo y escuela primaria, laica, gratuita, obligatoria. Las respuestas de Durkheim
son del mismo genero: alalaicidad, dala garantia «tedrica» de las Formes élémentaires de la vie religieuse
(que se puede utilizar también, llegado el caso, en contra de los salvajes de las colonias) y de la Education
morale. Y, puesto que existe gratuidad y obligatoriedad escolares, es decir, dicho en otras palabras, puesto
que se trata de una escuela de masas, jadelante con la pedagogial, de ahi, por tanto, esa Education et
sociologie, cuya meta esencial es, con toda evidencia, la de exhibir lo que Mimile® denomina «un cierto
fonda comin [sic], una «suficiente homogeneidad»: se trata de inculcar alos nifios la idea de que toda anda
sobre ruedas en € meor de los mundos, empezando en la mismisima escuela: «La sociedad no puede
subsistir més que si entre sus miembros existe una suficiente homogeneidad: La educacion perpetta y
refuerza dicha homogeneidad, fijando previamente en el alma del nifio las similitudes esenciales que recaba
lavida colectiva» (jseamos, pues, todas hermanos, oh, Mimile, patronosy obreras todos unidos!). Ahora
bien, por otra porte, de no existir una cierta diversidad, toda cooperacion resultaria imposible: |la educacién
garantiza la persistencia de esa diversidad necesaria, diversificandose ella mismay especializandose (si ésta
es la educacion del pueblo, oh Mimile, no estaria de mas el preguntar a los trabajadores lo que ellos piensan
acerca de la especializacion, porque, Mimile, lo que desean los trabajadores es una educacion politécnica; en
cuanto ala «diversidad necesaria», €ellosla Ilaman lucha de clases. ..). Finalmente, como siempre los hay

8 Edwin Hoerrnle (organizador del Movimiento de Nifios Proletarios, constituido en Alemania a finadizar la Primera

Guerra Mundial), en Projet de Programme scolaire de la Jeunesse socioliste libre d'Allemagne. Un programa
demasiado poco conocido...

% N.de T. Mimile: diminutivo de Emile. Del mismo modo, al referirse a Jules Ferry escribe «el Jules».



que, por ser fragiles a mas solitarios, no pueden soportar esa solapada esclavitud, ese sometimiento a tutela
tanto del trabajo como de la vida, y no disponen mas que de una Unica posibilidad de protesta: su propia
muerte, esos que la Education morale no ha podido convencer y a los que no se puede gecutar para meterlos
en cintura, esos también deben, incluso muertos, pasar por el control del saber de Emile y de sus amos:
jadelante con el andlisis del Suicide!

Asi pues, la jemplaridad de Mimile reside en ser ala vez reflgjo y lacayo del Jules de la escuela obligatoria.
Précticamente, un nimero de duetistas. Los sociélogos que le sucederan se mostraran mucho mas astutos,
incluso harédn como si, como s pusiesen en tela de juicio el poder (pero no los poderes, y, en particular, €l
suyo), no pocos son agquellos que han creido, que creen (y, que probablemente creerdn) a pies juntillas los
cuentos chinos que sueltan la mar de series. No sin que se produzcan algunas interrupciones volcanicas: tal
la reaccion de Nanterre durante el invierno y la primavera de 1968, estudiantes de sociologia, en efecto,
épero, cuantos socidlogos profesionales? Ni uno.

La gemplaridad de Mimile. Y éste es e motivo por el cua se hacia necesario €l revelar 10 que estaba en
juego realmente al amparo de esa patrafia de escuela primaria, obligatoria y de laicidad: en ese asunto,
Mimile se comporta como funcionario disciplinado y lea a Estado a cuyo servicio esta. A cambio de esa
lealtad, ese poder a que sirve le echa algin que otro hueso. Y, para empezar, un poder digno de un
mandarin en la Sorbonne:  esto viene a significar no tan solo el poder que gerce todo «patrén» universitario
sobre su (0 sus) departamento, sino también —Sorbona parisiense y centralizacion obligan— el poder sobre €l
conjunto de las universidades francesas por todo cuanto atafie a las ideas relativas a la cuestion.  Aldn més,
dada que se trata de pedagogia, esto significa —merced a esa serie de cascadas caracteristicas que imperan
en el orden militar—, discipulos que ensefiardn en la Universidad, subdiscipulos que enseriaran en los liceos,
y, finalmente, & cuerpo entero de los educadores, 10 que viene a entrafiar € poder por la que a las ideas que
regentan la ensefianza en Francia se refiere, y, de retrueque, las carreras universitarias. Un hueso, no cabe
duda, pero un suculento hueso, un hueso de tuétano...

Nada tiene pues de extrafio entonces s esos cuatro textos son, todos ellos, llamamientos en pro de ia
normalizacion escolar y social.™® Y si se hace necesario —y se hace necesario, pues esos maiditos alumnas se
resisten, sobre todo aquellos que proceden de las clases sociales inferiores (ya hemos vista someramente en
qué forma la hacen, en el capitulo anterior)—, por tanto, si se hace necesario, un llamamiento a la coercion
mas descarnada. Leyendo, por g emplo, la Ultima parte de L’ éducation, sa nature et son role, captard uno
répidamente la idea que de la forma de la ensefianza escolar se hace Mimile: “La educacion debe ser
esencialmente ente de autoridad [...], es preciso que € nufio gjerza sobre si mismo una fuerte contencion»
(caso de que sea necesario, se le obligard a €lla). Y, mas adelante:  «Para sensibilizar, tal como conviene, a
las castigos y a los premios», es menester que «la autoridad que sanciona [esté] ya reconocida como siendo
legitima.» ¢Y, como serd «reconocida como siendo legitima»? No cavilemos demasiado: «De igual forma
gue el sacerdote es el intérprete de su dios, é [él educador] es €l intérprete de los elevados conceptos morales
de su tiempo y de su pais», «la autoridad del institutor no siendo més que un aspecto de la autoridad del
deber y de larazén». Ahorabien, ¢en qué consiste «la autoridad del deber y de larazén»? «La autoridad del
deber» remite, ya nos lo podiamos suponer, a la «excelsa aima de la patria»; en cuanto a «la autoridad de la
razén», ésta remite a la humanidad. Lo que justifica filosdficamente la represion, es, pues, simplemente la
patriay lahumanidad. Escucharemos lo que nos dice Mimile: «Esta[larepresion] liberala humanidad en
nosotros... El ser nuevo que la accidn colectiva, por vias de la educacion, edifica de esta suerte en cada uno
de nosotras representa la que de megjor hay en nosotros, la que en nosotras existe de propiamente humano» y
«Asi es como hemos ido adquiriendo esa fuerza para resistirnos a nosotros mismos [es decir, para
autocensurarnos], ese dominio sobre nuestras inclinaciones que es uno de los rasgos caracteristicos de la
fisionomia humana y que esta tanta mas desarrollado cuanta més plenamente somos hombres»** De ahi la
insoslayable moraleja del autodominio, principio y fin de toda filosofia que quiere justificar alos ojos de los
de abagjo € gercicio del poder por parte de los de arriba: «Es que —dice Mimile—, precisamente, la
facultad de poder gercer voluntariamente un dominio sobre si mismo es una de las caracteristicas méas

10 L’ éducation, sa nature et son role, y Nature et méthode de la pédagogie reproducen los articulos «Education» y

«Pédagogie» del Nouveau Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire, publicado bajo la direccién de P.
Buisson, Paris, Hachette, 1911.

Datos entresacados de | as reverenciosas paginas que €l discipulo Paul Fauconnet redact6 a guisa de introduccién de
laedicion francesa de Education et sociologie.
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esenciales del hombre (L"éducation, sa nature et son role). De ahi también, € llamamiento a la represion en
contra de aquéllas que anidasen otro concepta acerca de la escuela 'y del nifio;: «No existe escuela —sigue
diciendo nuestro insigne socidlogo— que pueda recabar €l derecho de impartir, con plena libertad, una
educacion antisocial». Mediante la cual, todo esta dispuesto de como la tan eficaz costumbre del respeto
para con las instituciones de poder, pero también y ante todo, el conjunto de los micropoderes no escritos
(familia, «mentalidades», tal como dicen los historiadores, etc...) —yYy son esos micropoderes no escritos que
son la base y la condicién de posibilidad de las instituciones de poder establecidas—; escuchemos, unavez
mas aMimile: «A despecho de todas las disidencias [¢ah si?, ¢todas?], existen ya desde ahora, enlabase de
nuestra civilizacién, un cierto nimero de principios que, implicita o explicitamente, son comunes para todos,
gue muy pocos, en cualquier caso, Se atreven a negar abiertamente [jcon su cuentay razén!; los tipos de
Ilamamiento lanzados a la represion tal como el citado més arriba bien tendrén algo que ver, ¢no?]: respeto
de la razon [mediante lo cual se encierra a los “locos’, cuando no se hace pasar por locos a los
contestatarios], de la ciencia [mediante lo cual queda justificada la distincion entre trabajo manual y trabajo
intelectual], de lasideasy de los sentimientos que constituyen los cimientos de la moral democrética» (del
tipo de sociedad que defiende Durkheim), mediante lo cual se erigen fébricas-presidios, escuelas-cuarteles,
cuarteles-prisiones y carceles, mediante lo cual también la familia se convierte en € centro de opresion de la
mujer y del nifio, y asi e individualismo mas ruin y mezquino puede triunfar (llegado € caso, hasta €l
racismo).

El lector de Education et sociologie no podra, pues, extrafiarse a ver que la idea predominante de Durkheim
es lade autoridad: referirse, a este respecto, ala utilizacion del término «disciplina» (todo hace suponer
gue los propios educadores, teniendo como tienen predileccion por dicho término, en sus discusiones, en las
salas de profesores 0 sus reuniones entre ellos, no iban a oponerse a dicha ideologia), referirse también a ese
concepto que podriamos tildar, cuando menos, de sorprendente acerca de la estadistica de los «delitos
escolares» y de «criminologia del nifio» (en Nature et méthode de la pédagogie).

Huelga buscar en la obra de Durkheim esas criticas sobre la escuela que han hecho los roménticos ingleses,
un Dickens, por supuesto, pero asimismo Blake, Wordsworth, Carlyle o, més tarde, James o también, la de
Gombrowicz. Todos €ellos estan en contra de la opresion que gerce la escuela sobre el nifio. En cambio, en
laobrade Mimile, laideadirectriz es que la educacién no debe tener mas que unameta:  adaptar el alumno a
la norma social. «Es a la sociedad a la que se debe sondear, son sus necesidades que se deben conocer
puesto que son sus necesidades las que se deben satisfacer» (en Pédagogie et sociotogie y también en Nature
et mdthode de La pédagogie): «Estas [las practicas educativas] resultan todas ellas de la accion g ercida por
una generacion sobre la generacidn siguiente con miras a adaptar a esta Ultima al media social en el cual esta
Ilamada a desenvolverse.» Partiendo de esta base, la educacién no puede ser considerada més que como una
socializacion metédica de la joven generacion (Durkheim), es decir, una adaptacién metéddica de la joven
generacion alas normas vigentes, una normalizacion a través de la adopcion de costumbres «normales» (una
«socializacion metédica», —dice Durkheim). De hecho, € educar, asevera €l sociélogo y tras é (¢0
anteriormente?) el maestro de escuela, viene a ser en realidad desarrollar tres tipos de costumbres (Mimile
dice de «espiritu», véase La determination du fait moral, en e «Bulleun de la Société Francaise de
Philosophie»):

1. Lacostumbre de la disciplina, fuerza principa de los gjércitos y de las escuelas, como es cosa ya
bien sabida

2. Lacostumbre de abnegacién, otraforma de decir Trabajay calla.

3. La costumbre del individualismo (al que Mimile denomina por ufemismo «autonomia»). El crear
costumbres de sumision alas normas establecidas, tal es la preocupacion primordial de la escuela, tal
es la preocupacion de la pedagogia segun la sociologia durkheimiana. Probablemente también sea
ésta la preocupacioén de la propia sociologia... Volveremos sobre este particular.

En cualquier caso, 1o que si queda bien clara es que Education et sociologie es, por tanto, la prosecucion del
discurso represivo de la funcién educadora, viene a ser la teoria de dicha practica, disfrazada para el caso con
alguna que otra pincelada sociol 6gico-filosofica, que le permite a nuestro Mimile recrearse con el término de
«ciencia», término del que bien sabido eslo muy coémodo que resulta echar mano en el curso de una polémica,
porque hace callar a interlocutor (es e propio Mimile quien habla del 4respeto de la ciencia. v,
sobrentendido, de lo cientifico...). Ciencia? Resultaria sorprendente. Ahora bien, saber, si: €l saber que se
cambia por poder. Es que poder y saber estan intimamente vinculados el uno con € otro:  todo centro de



gjercicio del poder es un centro de formacion de saber, y €l saber es en st mismo un tipo de poder. Citaremos
una vez mas el curso inédito de Foucault en el College de France: Foucault explicaba, con respecto a la
vigilancia administrativa de las poblaciones, que en la época clasica (siglos XVII y XVII1), dicha vigilancia,
gue era una funcién de poder, ha dada lugar a saberes.

1. Un saber de gestion (los funcionarios del poder modelaban un saber: cémo llevar a cabo la
tributacion? ¢como calcular los impuestos? ¢a quién gravar? sobre quién hacer recaer los aranceles
aduaneros? ¢addnde reclutar los soldados?, etc...).

2. Un saber de encuesta o de investigacién (sobre la riqueza de una region, sobre el movimiento
demogréfico, sobre las técnicas artesanales, sobre las técnicas agronémicas, etc... En su origen, esas
encuestas a investigaciones fueron realizadas partiendo de iniciativas privadas, més adelante, hacia
1760-1770, fueron adoptadas por € Estado).

3. Un saber de inquisicion (individual, policiaca). A partir del siglo XIX, todas las técnicas de ese
saber de vigilancia son proseguidas bajo un nuevo enfoque basado en los dos principios siguientes:

a) Todo agente del poder sera, a partir de ese momento y a propio tiempo a un agente de
congtitucién del saber. A toda orden dada debera corresponder un informe sobre la forma
en que dicha orden ha sido cumplida, sus efectos, etc... (de esta manera trabajaran los
prefectos, los funcionarios de la policia, los fiscales, etc...). La novedad consiste justamente
en esto; la sistematizacion del informe, de esa Devolucion de saber como contrapartida del
poder. Entonces, toman carta de naturaleza toda una serie de instrumentos especificos de
ese tipo de saber (tales como las estadisticas, por €jemplo).

b) Al propio tiempo, es el saber en tanto que tal a que le es contenido, institucionalmente, un
cierto poder: la escuela es la expresion més evidente de ese fenémeno fundamental. A
partir del siglo X1X, todo sabio se convierte en profesor, todo medico se convierte en amay
sefior de lo normal y de lo patolégico. El tipo de sociedad que va tomando forma adopta
entonces las tres caracteristicas siguientes:

i. suforma lasecuestracion;

ii. sumeta: el potencial de trabajo;

iii. suinstrumento: la discipling, la costumbre. Es, en efecto, a partir de esa época
gue se deben «adoptar costumbres» (cuando, en cambio, en € siglo XVIII, la
costumbre fue un instrumento critico en contra de la trascendencia (véase a este
respecto los andlisis de Hume]), es a partir de esa época que es necesario que la
gente se someta a la costumbre y que ésta se convierte en la forma cotidiana,
insidiosa, de la norma, es decir, la que la sociologia va a denominar la «conciencia
socia». Y, de hecho, es en ese preciso momento que nace la sociologia. En ese
momento y de ahi: surgiendo de ese poder cotidiano. En el Suicide, Mimile dird
muy claramente que lo social, es la disciplina. Una manera como otra de decir que
la sociedad que estudia la sociologia, es la sociedad de la disciplina y que €l
discurso del poder, a partir del siglo XIX, es €l discurso del que dicta la horma, €
discurso «normalizador»: e discurso del maestro de escuela, del medico, de la
asistenta social, del psiquiatra, del psicoanalista, del socidlogo, en una palabra, de
las ciencias sociales.

Asi pues, lasociologia nace de la misma forma que la escuela, como respuesta ala violencia obrera: vienea
suponer lo que puede permitir evitar en el futuro la violencia obrera, evitaria a través de la normalizacion
social. La pesquisa sociolégica sucede a la pesquisa policiaca, pero si, tal como ladice € propio Durkheim,
«la pedagogia depende de la sociologia més estrechamente que de cualquier otra ciencia», y s la sociologia
depende ella misma de la comisaria de policia...

Asi pues, s e «salvaje» ha «tenido» al etnélogo después del misionero, ese otro salvagje representado por el
nifio tiene al maestro de escuela después del cura, y ese tercer salvaje que es € obrero, a socidlogo después
del gendarme.

Pues ésta es realmente la cuestion gque nos plantea —sin demasiado fundamento de base— €l texto de
Durkheim: Cabe la posibilidad que exista una sociologia que no sea para €l obrero lo que la etnologia es para



el «salvagje»? Cabe laposibilidad de que exista una sociologia que no sea mas que un mero y simple control
social, una estadistica disciplinaria?

A todo ella contestaremos con una anécdota:  cuando e socidlogo, para ahondar @ méxima en su
investigacion, vive la misma vida que €l objeto de su estudio, apura su espionaje hasta llegar a redlizar €l
mismo trabajo que el que es objeto de su estudio, cuando, para comprender a este, llega hasta el extremo de
pasar por las mismas alegrias y las mismas penalidades, incluso las mismas exigencias, a bien sigue siendo
socidlogo y traiciona a que es objeto de su estudio un dia u otro, transformando vidas, alegrias, penalidades y
luchas en otros tantos peldafios para su camera individual y en formas de policia para el poder, o bien sigue
compartiendo dicha vida, dichas alegrias y dichas penas, dichas Iuchas sobre todo, pero, entonces, ya no
practica la sociologia. Esto es |o que acontece a un personaje de una novela corta de Jack Landon,* que se
pasa a bando de los manifestantes, enfrentandose con la policia, es decir, con la sociologia: a norte de San
Francisco, en uno de sus barrios residenciales, gerce € socidlogo Freddie Drummond, observador
«cientifico» de lacondicion obrera. Al sur, enlos barrios populares, vive como camionero y sindicalistabaja
el nombre de Big Bill Totts. Una huelga, brutalmente reprimida por las autoridades, le hace escoger el bando
de los oprimidos. Que el héroe de esta novela lo haga también porque se ha enamorado de una obrera, no
reviste mayor importancia que la de hacer mas moralizador €l desenlace de esta historieta... Ahora bien,
¢ACaso existen soci6logos enamorados?

JOAN BORRELL

Paris-Perpinya, a 15 de febrero de 1975

2 Jack LONDON, «Au sud dela Fente», en Les temps maudits, coleccién 10/18, Parfs, 1973.



I1l. PEDAGOGIA Y SOCIOLOGIA
Sefiores,

Representa para mi un gran honor, de cuyo valor soy consciente, suplir en esta catedra a hombre preclaro y
de voluntad indomable a quien Francia debe, en tan gran medida, la renovacion de su ensefianza primaria. Por
haber estado en estrecho contacto con los maestros de nuestras escuelas desde hace quince afios, durante los
gue he profesado la pedagogia en la Universidad de Burdeos, be podido contemplar muy de cercalaobraala
gue e nombre de M. Buisson quedara vinculado para siempre, y, por ende, conozco toda su grandeza. Sobre
todo cuando nos trasladamos con e pensamiento a estado en el que se encontraba dicha ensefianza en el
momento en que se emprendié su reforma, resulta imposible no admirar la importancia de los resultados
obtenidos y la rapidez de los progresos realizados. Las escuelas multiplicadas y materialmente transformadas,
métodos racionales sustituyendo las vigjas rutinas de antafio, un verdadero auge dado a la reflexién
pedagdgica, un estimulo general de todas las iniciativas, todo ello constituye, ciertamente, una de las mayores
y mas oportunas revoluciones que se hayan producido jaméas en la historia de nuestra educacion nacional.
Resultd ser por tanto para la ciencia una feliz circunstancia € que M. Buisson, considerando su tarea
rematada, renunciara a sus absorbentes funciones para comunicar a publico, por vias de la ensefianza, los
resultados de su experiencia sin par. Una préctica tan extensa de las cosas, ilustrada por demas por una amplia
filosofia, ala vez prudente y curiosa de todas las novedades, tenia necesariamente que prestar a sus palabras
una autoridad que venian aresaltar alin mas el prestigio moral que rodea su personay € recuerdo perenne de
los servicios prestados en todas las grandes causas a las que M. Buisson ha consagrado su vida entera.

Y o no puedo presumir de aportarles nada que se asemeje a una competencia tan particular. Por tanto, deberia
sentirme sumamente atemorizado ante las dificultades que entrafiara mi tarea, si no fuese porque me
tranquiliza algo el pensar que problemas tan complejos pueden ser estudiados Utilmente por mentes diversasy
desde puntos de vista diferentes. Siendo como soy sociélogo, es sobre todo en mi calidad de socidlogo que les
hablaré acerca de la educacion. Por demas, muy lejos de que al proceder de esta guisa se expone uno aver y a
mostrar las cosas a través de un prisma que las deforma, estoy, al contrario, plenamente convencido de que no
existe método mas adecuado para resdltar su verdadera naturaleza. En efecto, considero como el postulado
mismo de toda especulacion pedagdgica que la educacion es un ente eminentemente social, tanto por sus
origenes como por sus funciones, y que, por ende, la pedagogia depende de la sociologia mAs estrechamente
gue de cualquier otraciencia. Y puesto que este criterio mio esta destinado ainfluenciar toda mi ensefianzatal
como ocurrié ya en el pasado en otra Universidad, me ha parecido que convenia aprovechar este primer
contacto con ustedes para evidenciarlo y precisarlo con el fin de que puedan seguir mejor sus ulteriores
aplicaciones. No es que quepa la posibilidad de que pueda llevar a cabo una demostracion formal en € curso
de una sola y Unica leccién. Un principio tan general, y cuyas repercusiones son tan dilatadas, no se puede
aquilatar més que progresivamente, a medida que va uno adentrandose en €l detalle de los hechos y que se ve
como dicho principio se aplica a éste. Ahora bien, lo que si es posible desde este mismo momento es €
trazarles un eshbozo a grandes rasgos; es €l indicarles las principales razones que deben hacerlo aceptar, desde
los inicios de la investigacion, a titulo de presuncién provisional y bajo reserva de las oportunas
verificaciones; es, finalmente, el sefidar el alcance a propio tiempo que las limitaciones, y éste ser el tema
de esta primera leccion.

Resulta tanto més necesario el llamar de inmediato la atencidn de ustedes sobre este axioma fundamental,
que, por lo general, no es reconocido. Hasta estos Ultimos afios —y las excepciones pueden contarse con los
dedos de una mano—" los pedagogos modernos estaban casi undnimemente de acuerdo para ver en la
educacién una cosa eminentemente individual y para hacer, por consiguiente, de la pedagogia un corolario

1 La idea fue ya expresada por LANCE, en una leccion de apertura de curso publicada en los «Monatshefte der
Comeniusgesellschaft», Bd I, pag. 107. Fue nuevamente comentada por Lorenz VON STEIN en su
Verwaltungslehre, Bd V. A esa misma tendencia se suman WILLMANN, Didaktik als Bildungsiehre, 2 vol., 1894;
NATORP, Social-paedagogik, 1899; BERGEMANN, Soziale Paedagogik, 1900. Resefiamos igualmente G.
Edgard VINCENT, The social, mind and education; ELSLANDBR, L’éducation au point de vue sociologique,
1899.



inmediato y directo puramente de la psicologia. Tanto para Kant como para Mill, para Herbart como para
Spencer, la educacion tendria ante todo por objeto € realizar en cada individuo, pero llevandolos hasta su
mayor grado de perfeccidn posible, los atributos constitutivos de la especie humana en general. Se planteaba
como una verdad de evidencia que existe una educacién, y tan solo una, que, con exclusion de cualquier otra,
conviene indiferentemente a todos los hombres sean cuales sean los condicionamientos histéricos y sociales
de los que dependen éstos, y es este ideal abstracto y Gnico que los teorizantes de la educacion se proponian
determinar. Se admitia que hay una natural eza humana, cuyas formas y propiedades son determinables de una
vez para siempre, y € problema pedagogico consistia en investigar de qué forma la accién educaciona debe
gercerse sobre la naturaleza humana definida de esta suerte. Sin ninguin lugar a dudas, jamas nadie habia pen-
sado que el hombre sea de rondon, desde el momento en que nace ala vida, todo cuanto puede y debe ser. Es
demasiado evidente que el ser humano no se constituye més que progresivamente, en €] curso de un largo
devenir que se inicia con el nacimiento para no acabar hasta la madurez. Pero se suponia que ese devenir no
hace més que actualizar virtualidades, que sacar a relucir energias latentes que existian, ya completamente
preformadas, en el organismo fisico y mental del nifio. El educador no ten-di-la, por tanto, nada de esencial
gue afiadir a la obra de la naturaleza. No crearia nada nuevo. Su papel se limitaria a impedir que esas
virtualidades existentes se atrofien debido a lainaccion, o se desvien de sus causas normales, o se desarrollen
con demasiada lentitud. Partiendo de esta base, los condicionamientos de tiempo y de lugar, €l estado en €l
gue se encuentra el medio social pierden todo interés para la pedagogia. Puesto que el hombre lleva dentro de
si todos los gérmenes de su desarrollo, es a é y Unicamente a él a quien se tiene que observar cuando se
emprende determinar en qué direccion y en qué forma debe ser dirigido dicho desarrollo. Lo que reamente
importa es saber cudles son sus facultades innatas y cudl es su naturaleza. Y la ciencia que tiene por objeto
describir y explicar el hombre individual, es precisamente la psicologia. Parece, pues, que deba satisfacer
todas las necesidades del pedagogo.

Desgraciadamente, este concepto de la educacion se encuentra en total contradiccion con todo cuanto nos en-
sefia la historia: en efecto, no hay pueblo alguno en el que haya sido puesto jamés en préactica. Como primera
providencia, muy lejos de que exista una educacion universalmente vélida para todo € género humano, no
existe, por asi decirlo, sociedad alguna en la que sistemas pedagdgicos diferentes no coexistan y no funcionen
paralelamente. ¢Que la sociedad esta formada de castas? La educacion varia de una casta a otra; la de los
patricios no era la misma que la de los plebeyos, la del brahman no es la misma que la del sudra. De igual
forma, en el Medioevo, jqué abismo mediaba entre la cultura que recibia el joven paje, debidamente impuesto
de todas las artes de la caballeria, y la del villano que iba a aprender a la escuela de su parroquia algunos
rudi mentarios elementos de cdmputo, de canto y de gramétical ¢Acaso incluso hoy en dia no vemos cémo la
educacion varia segun las clases sociales o también seguin 1os lugares de residencia? La de la ciudad no es la
misma que larural, ladel burgués que la del obrero. ¢Acaso se dird que dicha organizacién no es moralmente
justificable, que no se puede ver en ella méas que una supervivencia destinada a desaparecer? La tesis es
facilmente defendible. Resulta evidente que la educacién de nuestros hijos no deberia depender del azar que
les hace nacer aqui y no ala, de tales padres y no de tales otros. Pero, aun cuando la conciencia moral de
nuestro tiempo hubiese recibido sobre este punto la satisfaccién que espera, la educacién no se tornaria por
€ello méas uniforme. Aun cuando la carrera de cada nifio no quedara ya mas predeterminada, al menos en gran
parte, por més de unainexorable herencia, ladiversidad moral de las profesiones no dejaria de arrastrar en pos
suyo una gran diversidad pedagdgica. En efecto, cada profesion constituye un medio sui generis que recaba
para si aptitudes particulares y conocimientos especiales en € que imperan determinadas ideas, determinadas
costumbres, determinadas maneras de ver las cosas; y dado que €l nifio debe ser preparado con vista a la
funcién que sera llamado a desempefiar, la educacion, a partir de determinada edad, no puede seguir siendo la
misma para todos los individuos a los que se aplica este es el motivo por el cual vemos cémo en todos los
paises civilizados tiende cada vez més a diversificarse y a especializarse: y dicha especializacion se torna mas
precoz a cada dia que pasa. La heterogeneidad que se produce de esta suerte no se asienta, al igual que aguélla
de la que constatdbamos anteriormente la existencia, sobre injustas desigualdades; pero no es menor. Para
hallar una educacién completamente homogénea e igualitaria, tendriamos que remontarnos a las sociedades
prehistéricas en cuyo seno no existe diferenciacion alguna, y asi y todo, esas clases de sociedades no
significan otra cosa més que una etapa | 6gica dentro de la historia de la humanidad.

Ahora bien, es obvio que esas educaciones especificas no estan en forma alguna enfocadas con miras a fines
individuales. Desde luego, a veces sucede que tienen por efecto el de desarrollar en € individuo aptitudes
especiales latentes en é y que tan s6lo esperaban la oportunidad de manifestarse: en este sentido, se puede



decir perfectamente que le ayudan a redlizarse. Sin embargo, sabemos cuan excepcionales son esas
vocaciones marcadamente definidas. Las mas de las veces, nuestro temperamento intelectual o moral no nos
ha predestinado a una funcion bien determinada. El hombre medio es un ser eminentemente maleable; puede
ser indistintamente utilizado en cometidos muy variados. Asi pues, S se especidiza—y s se especializa en
una rama con preferencia a cualquier otra—, no es debido a razones que le impulsan desde lo mas recondito
de su ser; no esincitado a ello por necesidades Inmanentes a su naturaleza. Pero, es la sociedad la que, para
poder subsistir, necesita que el trabajo se reparta entre sus miembros y se reparta entre ellos de tal formay no
de tal otra. Este es el motivo por € cua la sociedad se preocupa de preparar, a través de la educacion, los
trabajadores especializados de quienes esta necesitada. Por consiguiente, es para ellay también es por ella que
la educacion se haido diversificando de esta guisa.

AUn hay més. Muy lejos de que esa cultura especializada nos aproxime necesariamente a la perfeccion huma-
na, por afiadidura comporta cierta decadencia parcial, y eso que se halla en armonia con las predisposiciones
naturales del individuo. En efecto, no podemos desarrollar con la intensidad necesaria las facultades que
implica nuestra funcién especifica, sin dgjar que las demas se entumezcan en la inaccion, sin abdicar, por
consiguiente, de toda una parte de nuestra naturaleza. Por ejemplo €l hombre, en tanto que individuo, no esta
menos hecho para actuar que para pensar. Incluso, puesto que es ante todo un ser viviente y que la vida
significa accion, las facultades activas le resultan, quiza, mas esenciales que las demés. Y sin embargo, a
partir del momento en que la vida intelectual de las sociedades ha alcanzado un determinado grado de
desarrollo, hay y debe haber necesariamente hombres que se consagren exclusivamente a dicha vida, que se
dediquen Unicamente a pensar. Ahora bien, €l pensamiento no puede desarrollarse mas que apartandose del
movimiento, mas que replegandose sobre si mismo, mas que algjando de la accién a sujeto que a ésta se en-
trega. De esta suerte se forman esas naturalezas incompletas en las que todas las energias de la actividad se
han convertido, por asi decirlo, en reflexion, y que, aun cuando truncadas en cierta manera en determinados
aspectos, constituyen |os agentes imprescindibles para el progreso cientifico. Jamas el andlisis abstracto de la
constitucién humana hubiese permitido prever que € hombre era susceptible de alterar de esta guisa lo que
pasa por ser su esencia, ni que una educacion era necesaria para preparar esas provechosas alteraciones.

Sin embargo, sea cual sea la importancia de esas educaciones especiales, no se podria rebatir €l hecho de que
no constituyen toda la educacion. Incluso, se puede decir que no se bastan a si mismas; en cualquier parte que
se las encuentre, no divergen las unas de las otras mas que a partir de un cierto punto mas aca del cual se
confunden. Se asientan todas ellas sobre una base comin. Efectivamente, no hay pueblo en el que no existaun
cierto nimero de ideas, de sentimientos y de précticas que la educacion deba inculcar indistintamente a todos
los nifios, sea cual sea la categoria social ala que pertenezcan éstos. Es, incluso, esa educacion comin la que
pasa generalmente por ser la verdadera educacion. Unicamente ella parece merecer con toda propiedad el ser
designada bajo dicho nombre. Se le concede sobre todas las demés una suerte de preeminencia. Por tanto, es
de ella sobre todo que importa saber s, tal como se aduce, esta implicada por completo en la nocién del
hombrey si puede ser deducida de ésta.

A decir verdad, ni tan siquiera se plantea la cuestién para todo cuanto respecta a los sistemas educacionales
gue nos da a conocer la historia. Estan tan obviamente vinculados a sistemas sociales determinados que
resultan inseparables de ellos. Si, pese a las diferencias que separaban al patriciado de la plebe, habia asi y
todo en Roma una educacién comun para todos los romanos, dicha educacion tenia como caracteristica la de
ser esencialmente romana. Implicaba toda la organizacion de la urbe al propio tiempo que constituia su base.
Y lo que decimos de Roma podria muy bien aplicarse a todas las sociedades histéricas. Cada tipo de pueblo
tiene una educacién que le es propia 'y que puede servir para definirlo al mismo titulo que su organizacion
moral, politica y religiosa. Es uno de los elementos de su fisonomia. Esta es la razon por la cual la
educacion ha variado tan prodigiosamente a través de los tiempos y seguin los paises; la razén por la cual, en
tal pais se acostumbra a individuo a abdicar por completo de su personalidad sometiéndose al Estado, en
tanto que en tal otro, al contrario, se aplica a convertirlo en un ser independiente legislador de su propia
conducta; la razén por la cual era ascética en la Edad Media, liberal en el Renacimiento, literaria en el siglo
XVII, cientifica hoy en dia. No es que, como consecuencia de aberraciones, |os hombres se hayan equivocado
con respecto a su naturaleza de hombres y con respecto a sus necesidades, sino que sus necesidades han
variado, y han variado porque los conocimientos sociales de los que dependen las necesidades humanas no
siguen siendo 1os mismos.



Pero, debido a una inconsciente contradiccion, lo que facilmente se acepta para el pasado, se niega uno a ad-
mitirlo para €l presente y, ain més, para € futuro. Todo € mundo esta presto a reconocer que en Roma, en
Grecia, la educacién tenia como Unico objetivo el de formar griegos y romanos y, consecuentemente, era
solidaria de todo un conjunto de instituciones politicas, morales, econdémicas y religiosas. Pero nos gusta
hacemos la ilusion de creer que nuestra educacion moderna se zafa de la ley comln, que, de ahora en
adelante, es menos directamente dependiente de las contingencias sociales y que esta destinada a librarse por
completo de ella en el futuro. ¢Acaso no repetimos una y otra vez que queremos hacer de nuestros hijos
hombres antes incluso que hacer de ellos ciudadanos, y acaso no parece que nuestra calidad de hombre esté
naturalmente protegida de las influencias colectivas, puesto que es l6gicamente anterior a éstas?

&Y, sin embargo, no resultaria como una suerte de milagro e que la educacion, tras haber ofrecido durante
siglos y en todas las sociedades conocidas todas las caracteristicas de una ingtitucién social, haya podido
cambiar tan radical mente de naturaleza? Semejante transformacion parecera ain méas sorprendente si se para
uno apensar que e momento en que se habria realizado es, precisamente, aquel en que la educacién empez6 a
convertirse en un verdadero servicio publico: en efecto, es desde finales del siglo pasado que se la ve, no tan
s6lo en Francia sino en toda Europa, tender a colocarse cada vez mas directamente bajo € control y la
direccion del Estado. No cabe la menor duda de que los fines que persigue la educacién se apartan cada dia
mas de los condicionamientos locales o étnicos que los singularizaban antafio; se tornan méas generales y mas
abstractos. Sin embargo, no degjan de ser por ello menos esencialmente colectivos. ¢Acaso no es la
colectividad la que nos los impone? ¢Acaso no es ellala que nos manda desarrollar ante todo en nuestros hijos
cualidades que tienen en comun con todos los hombres? Aln hay més. No tan solo € erce sobre nosotros por
vias de la opinidn una presion moral para que interpretemos de esta suerte nuestros deberes de educadores,
sino que presta tal trascendencia a éstos que, asi como acabo de recordarlo, se encarga ella misma de la tarea.
Resulta evidente que, s tanto se preocupa por esta cuestion, es que se siente interesada por ella. Y,
efectivamente, tan solo una cultura con amplios ribetes humanos puede proporcionar a las sociedades
modernas los ciudadanos que tanto necesita.  Debido a que cada uno de los principales pueblos europeos
ocupa una inmensa extension territorial, debido a que su poblacion se recluta entre las razas mas diversas,
debido a que € trabajo queda repartido a infinito, los individuos que lo componen son tan diferentes los unos
de los otros que casi nada tienen ya en comin entre ellos, excepcion hecha de su calidad de hombre en
general. Por consiguiente, no pueden conservar la homogeneidad indispensable a todo consensus social més
gue con la condicién de ser tan semejante entre si como posible sea, através del Unico punto de afinidad que
tienen, es decir, el mero hecho de ser todos ellos seres humanos. Dicho en otros términos, en sociedades tan
diferenciadas, no puede haber préacticamente otro tipo colectivo méas que €l tipo genérico del hombre. Caso
de que pierda algo de su generalidad, caso de que ceda ante algiin retorno del antiguo particularismo, se vera
cOmo esos grandes Estados se disgregan en una multitud de pequefios grupos parcelarios y se descomponen.
Asi es como nuestro ideal pedagdgico se explica a través de nuestra estructura social, de la misma manera que
el de los griegos y de los romanos no podia interpretarse mas que a través de la organizacién de sus urbes. Si
nuestra educacion moderna ha dejado de ser celosamente nacional, es en la constitucién de las naciones
modernas que se debe ir abuscar larazén de ello.

Y esto no estodo. No tan solo es la sociedad la que ha elevado € tipo humano a rango de modelo que el
educador debe esforzarse en reproducir, sino que también es ella la que lo modela y 10 modela segiin sin
necesidades. Pues, es un error pensar que esté incluido par entero en la constitucion natural del hombre, que
tan sdlo baste descubrirlo en ésta a través de una observacién metddica, aln cuando tengamos que
embellecerlo luego mediante la imaginacion, aupando con e pensamiento hasta su punto culminante de
desarrollo todos los gérmenes que en é se encierran.  El hombre que la educacién debe plasmar dentro de
nosotros, no es el hombre tal como la naturaleza la ha creado, sino tal coma la sociedad quiere que sea; vy la
quiere tal como lo requiere su economia interna. Lo que prueba tal hecho es la manera en que nuestro
concepto del hombre ha ida variando segiin las sociedades. En efecto, los antiguos, también ellos, crefan
hacer de sus hijos unos hombres, a igual que nosotros. Si se rehusaban a ver a su semejante en un extranjero,
es precisamente porque a sus 0jos tan sdlo la educacién impartida en su urbe podia dar seres verdadera e
intrinsecamente humanos. Ahora bien, ellos concebian ala humanidad a su manera que ya no es la nuestra.
Todo cambio de alguna importancia que se produzca en la organizacién de una sociedad origina como
contrapartida un cambio de igual importancia en laidea que se hace el hambre de si mismo. Dado que bgjala
presion de la competencia cada vez mayor €l trabajo socia se fragmenta mas y maés, dado que la
especializacion de cada trabajador es, alapar, cadavez més acentuaday mas precoz, €l circula de cosas que



abarca la educacion comin deberd necesariamente restringirse y, consecuentemente, e tipo humano se
empobrecera en conocimientos. Otrora, la cultura literaria era considerada como un elemento esencial de toda
cultura humana; y he aqui que se acerca €l dia en que ésta no sera, quizd, mas que una especialidad més.
Deigual forma, s bien existe una jerarquia reconocida entre nuestras facultades, s bien hay algunas a las
que atribuimos una suerte de superioridad y que debemos, por dicharazon desarrollar mas que las demas, no
es que dicho rango les venga per se; no es que la propia naturaleza les haya, desde tiempos inmemoriales,
asignado ese rango preeminente, SN0 que representan para la sociedad una mayor importancia. Por tanto,
dado que la escala de valores cambia forzosamente con las saciedades, dicha jerarquia no ha permanecido
jamés igual en dos momentos diferentes de la historia.  Ayer, era la vaentia la que tenia la primacia, con
todas las facultades que implican las virtudes militares; hoy en dia, es el pensamiento y la reflexion;
mafiana, serd, tal vez, € refinamiento del gusto, lasensibilidad hacialas cosasdel arte. Asi pues, tanto en
el presente como en el pasado, nuestro ideal pedagdgica es, hasta en sus menores detalles, obra de la
sociedad. Es ella quien nos traza laimagen del hombre que debemos ser, y en esaimagen se reflejan todas
las particul aridades de su organizacion.

En resumidas cuentas, muy lgjos de que la educacion tenga par objetivo Unico o principal al individuo y sus
intereses, ante todo es el medio através del cual la sociedad renueva de continuo los condicionamientos de su
propia existencia. La sociedad no puede vivir mas que s existe entre sus miembros una homogeneidad
suficiente. La educacion perpettiay refuerza dicha homogeneidad inculcando por adelantado en la mente del
nifio las similitudes esenciales que supone la vida colectiva. Ahora bien, por otra parte, de no existir una
cierta diversidad, toda cooperacion resultaria imposible.  La educacion asegura la persistencia de esa
diversidad necesaria diversificandose ella misma y especializandose. Consiste, pues, bgo uno u otro de
€s0s aspectos, en una socializacion metodica de lajoven generacion.  En cada uno de nosotros, se puede de-
cir, existen dos seres que, aun cuando inseparables, si no es par abstraccion, no dgan de ser distintos. Uno
esté hecho de todos los estados mentales que no se refieren mas que a nosotros mismos y a las contingencias
de nuestra vida personal. Es la que se podria denominar €l ser individual.  El otro, es un sistema de ideas,
de sentimientos, de costumbres, que expresan en nosotros, no nuestra personalidad, sino e grupo a los
grupos diferentes a los que pertenecemos; tales son las creencias religiosas, las creencias y las practicas
morales, las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones colectivas de todo tipo. Su conjunto
constituye el ser social. Crear ese ser en cada uno de nosotros, ésta esla meta de la educacion.

Por cierto, es asi como quedan mejor patentizadas la importancia de su papel y la fecundidad de su accién.
En efecto, no tan solo este ser social no surgié ya hecho en la constitucion primitiva del hombre, sino que no
ha sido fruto de un desarrollo espontaneo. Espontédneamente, ci hombre no estaba predispuesto a someterse a
una autoridad politica, a respetar una disciplina moral, a entregarse, a sacrificarse. Nada habia en nuestra
naturaleza congénita que nos predispusiese a convertirnos en fieles servidores de divinidades, emblemas
simbdlicos de la sociedad, arendirles culto, a privarnos para glorificarlos. Es la propia sociedad quien, a
medida que se ha ida formando y consolidando, ha extraido de su seno esas ingentes fuerzas morales ante las
gue el hombre ha acusado su inferioridad. Y s hacemos abstraccion de las confusas e inciertas tendencias
gue pueden deberse ala herencia, €l nifio, a entrar enlavida, no aporta més que su naturaleza de individuo.
Por tanto, la sociedad se encuentra, por asi decirlo, a cada nueva generacién, en presencia de una tabla casi
rasa sobre la que se ve obligada a edificar partiendo de cero. Es preciso que, por lasvias mésrapidas, a ser
egoista y asocial que acaba de nacer superponga otro capaz de llevar una vida social y moral. En pocas
palabras, éstaeslamision de laeducacion y pueden ustedes percatarse de toda su grandeza. No selimitaa
desarrollar e organismo individual en el sentido sefialado por la naturaleza, a poner de manifiesto fuerzas re-
conditas que no pedian mas que revelarse. Crea en el hombre un ser nuevo y éste esta hecho de todo lo que
de mejor hay en nosotros, de todo cuanto presta valor y dignidad a la vida. Esa virtud creadora es, por
demas, un privilegio especia inherente a la educacion humana.  Muy diferente es la que reciben los
animales, si es que de esta forma se puede denominar el adiestramiento progresivo al que son sometidos por
parte de sus padres. Lo Unico que puede conseguir es el activar la evolucion de determinados instintos
aletargados en € animal; ahora bien, no lo inicia a una vida nueva. Facilita el juego de las funciones
naturales, pero no crea nada. Instruida por su madre, la avecilla aprende a volar antes o a hacer su nido;
pero no aprende casi nada de sus padres que no hubiese podido ella descubrir a través de su experiencia
personal. Es que los animales o bien viven al margen de todo estado social, o bien forman sociedades



bastante simples que funcionan merced a mecanismos ingtintivos que cada individuo lleva dentro de si, ya
constituidos, desde e momento de su nacimiento. Por tanto, la educacion no puede aportar nada esencial ala
naturaleza, puesto que ésta provee atodo, tanto alavida del grupo como aladel individuo. En el hombre,
muy al contrario, las aptitudes de todas clases que exige la vida social son demasiado complejas para poder
encarnarse, para asi decirlo, en nuestros tejidos, materializarse bajo forma de predisposiciones organicas. Es
por esta razén que no pueden transmitirse de una generacién a otra por via hereditaria. Es a través de la
educacion como se realiza la transmision.

Una ceremonia que se acostumbra a celebrar en un sinfin de sociedades pone sobradamente de manifiesto ese
perfil peculiar de la educacion humanay muestra incluso que el hombre muy pronto tuvo conciencia de €llo:
es la ceremonia de lainiciacion.  Esta tiene lugar una vez que se ha dado la educacion por finalizada; in-
clusive, por lo general cierra una Ultima fase durante la cual los ancianos rematan la instruccion del joven
revelandole las creencias mas fundamentales y los ritos més sagrados de la tribu. Una vez finiquitada, €l
individuo a quien le ha sido impartida ocupa un rango en la sociedad; abandona el ambito de las mujeres a
amparo de las cuales se ha desarrollado toda su infancia; ocupa a partir de este momento €l lugar que le
corresponde entre los guerreros; al propio tiempo, toma conciencia de su sexo del que tiene desde entonces
todos los derechos y todos los deberes.  Se ha convertido en un hombre y en un ciudadano. Ahora bien, es
una creencia universalmente extendida en todos esos pueblos € que €l iniciado, por el mismo hecho de su
iniciacion, se ha convertido en un hombre completamente nuevo; cambia de personalidad, adopta otro
nombre y es bien sabido que €l nombre no es considerado entonces como una simple manifestacion verbal,
sino como un elemento esencial de la persona.  Lainiciacion es considerada como un segundo nacimiento.
Esa metamorfosis, e espiritu primitivo se la representa simbdlicamente imaginando que un principio
espiritual, una suerte de alma nueva, ha venido a encarnarse en el individuo. Mas, si se hace abstraccion en
esta creencia de las formas miticas en las que se arropa, ¢acaso no se encuentra bajo el simbolo esa idea,
confusamente presentida, de que la educacién hatenido por efecto el crear en el hombre un ser nuevo? Esel
ser social.

Sin embargo, se dird, s efectivamente se puede concebir que las cualidades propiamente morales, dado que
imponen privaciones al individuo y dado que constrifie sus arranques naturales, no pueden ser suscitadas en
nosotros mas que a través de una accion de procedencia externa, ¢acaso no existen otras que todo hombre
desea adquirir y busca espontaneamente? Tales son las cualidades variadas de lainteligencia que le permiten
adecuar mejor su linea de conducta a la naturaleza de las cosas. Tales son también las cualidades fisicas y
todo cuanto contribuye a la fortaleza y a la buena salud del organismo. Para éstas, cuando menos, parece
como s la educacion, a desarrollarlas, no hiciese més que ir a encuentro del desarrollo mismo de la
naturaleza, que llevar a individuo hacia un estado de perfeccion relativa hacia la que tiende de por si, aun
cuando lo alcance més répidamente gracias a la colaboracion de la sociedad. Pero lo que muestra bien
claramente, a pesar de las apariencias que en este caso como en otros muchos, la educacién responde ante
todo a necesidades externas, es decir, sociales, es que existen sociedades en las que dichas cualidades no han
sido cultivadas en absoluto y que, en cualquier caso, han sido interpretadas muy diferentemente segiin las so-
ciedades. Mucho falta para que las ventgjas de una solida cultura intelectual hayan sido reconocidas por
todos los pueblos. Laciencia, € espiritu critico, que hoy tanto ensalzamos, han sido considerados durante
mucho tiempo como sospechosos.  ¢Acaso ho conocemos una gran doctrina que proclame bienaventurados a
los pobres de espiritu? Y hay que guardarse muy mucho de creer que esaindiferencia para con el saber haya
sido impuesta artificialmente a los hombres yendo en contra de su naturaleza. De por si, no experimentaban
por aquellos entonces ninguin anhelo hacia €l saber, sencillamente porque las sociedades de las que formaban
parte integrante no sentian en manera alguna la necesidad de ello. Para poder seguir viviendo necesitaban
tener ante todo tradiciones arraigadas y respetadas. Ahora bien, latradicion no despierta, sino que tiende mas
bien a excluir, € pensamiento y lareflexién. Ocurre otro tanto con las cualidades fisicas. Que el estado del
medio social oriente la conciencia publica hacia el ascetismo, y la educacion fisica se vera automaticamente
relegada a segundo plano. Algo asi ocurrid en las escuelas de la Edad Media. Asi también, segun las
corrientes de la opini6n, esa misma educacién serd interpretada en los sentidos més diferentes. En Esparta,
tenia sobre todo por objeto el aguerrir a los hombres, en Atenas, su objetivo era el de crear cuerpos
armoniosos y gratos a la vista; en los tiempos de la caballeria, se esperaba de ella que formase guerreros
agiles y resistentes; hoy en dia, su mision es meramente higiénica y se preocupa sobre todo de
contrabalancear los peligrosos efectos de una cultura intelectual demasiado intensa.  Asi pues, incluso esas



cualidades que parecen, a primera vista, tan espontaneamente deseables, el individuo no las persigue méas que
cuando lasociedad leincitaa€llo, y trata de alcanzarlas de la forma en que ésta se lo indica.

Como pueden ustedes apreciar, la psicologia tomada aisladamente no es mas que un recurso insuficiente para
el pedagogo. No tan solo, como ya les indicaba iniciamente, eslasociedad la que traza al individuo €l ideal
que éste debe redlizar a través de la educacion, sino también que en la naturaleza individual, no existen
tendencias determinadas, estados definidos que sean como una primera aspiracion hacia dicho ideal, que
puedan ser contemplados como su formainterior y anticipada. Desde luego, no es que no existan en nosotros
aptitudes muy generales sin las cuales dicho ideal seria evidentemente irredizable. S e hombre puede
aprender a sacrificarse, es que no es incapaz de sacrificio; si ha podido someterse a la disciplina propia de la
ciencia, es que entraba dentro de su naturaleza. Por el mero hecho de ser parte integrante del universo, nos
importa algo mas que nosotros mismos;, hay de esta forma en nosotros una impersonalidad inicial que
prepara a desinterés. Igualmente, por el mero hecho de que pensamos, nos sentimos inclinados en cierta
manera a saber. Pero, entre esas vagas y confusas predisposiciones, mezcladas por cierto con toda clase de
predisposiciones contrarias, y la forma tan definida y tan particular que adoptan a influjos de la sociedad,
media un abismo. Resulta imposible incluso para el andlisis més penetrante el columbrar por adelantado en
esos gérmenes indistintos lo que son llamados a ser una vez que la colectividad los haya fecundado, pues ésta
no selimita a prestarles un realce del que estaban faltos; les brindaalgo mas. Lesincorpora su energia propia
y gracias a esto los transforma y saca de ellos unos frutos que no existian primitivamente. Asi pues, aun
cuando la conciencia individual no tuviese ya para nosotros secreto alguno, aun cuando la psicologia fuese
una ciencia completa, no sabria orientar al educador sobre los fines hacia los cuales debe tender. Tan solo la
sociologia puede, bien sea ayudarnos a comprenderlos, vinculandolos a los estados sociales de los que
dependen y que expresan, bien sea ayudarnos a descubrirlos cuando la conciencia publica, turbada y
confusa, yano sabe cuéles deben ser.

Ahora bien, s el papel de la sociologia resulta preponderante en la determinacion de los fines que la edu-
cacion debe perseguir, ¢tiene acaso la mismaimportancia por lo que se refiere ala eleccion de los medios?

En este caso, no cabe la menor duda de que la psicologia recobra sus derechos. Si bien €l ideal pedag6gico
expresa ante todo necesidades sociales, no puede, sin embargo, realizarse masqueeny por individuos. Para
gue sea algo mas que una simple concepcién del espiritu, una vana orden expresa de la sociedad a sus
miembros, se debe encontrar la formula de gjustar a éste la conciencia del nifio. Ahora bien, la conciencia
tiene sus leyes propias que se deben conocer para poderla modificar, cuando menos s se quiere uno ahorrar
los tanteos empiricos que la pedagogia tiene precisamente por objeto reducir al minimo.  Para poder
estimular la actividad a desarrollarse en una direccidn determinada, aln es necesario saber cudes son los
resortes que la mueven y cudl es la naturaleza de éstos; pues, es con esta condicién que sera posible aplicar,
con conocimiento de causa, la accién que mas conviene.  ¢Se trata de despertar el amor por la patria o €
sentido de la humanidad, pongamos por caso? Sabremos tanto mejor orientar la sensibilidad mora de
nuestros alumnos en uno u otro sentido, que tendremos nociones mas completas y més precisas sobre el
conjunto de fendmenos llamados tendencias, costumbres, anhelos, emociones, etc., sobre los diversos
condicionamientos de los que dependen, sobre la forma que adoptan en el nifio. Segln que se vea en las
tendencias un fruto de las experiencias agradables o desagradables que ha podido vivir la especie, o bien, a
contrario, un hecho primitivo anterior a los estados afectivos que acompafian su funcionamiento, debera uno
actuar de maneras muy diferentes para regular su evolucion. Ahora bien, es a la psicologia y, mas
especidmente, ala psicologia infantil ala que compete resolver estas cuestiones. Si bien, por tanto, resulta
incompetente para fijar los fines de la educacion, no es menos cierto que tiene un papel Gtil por desempefiar
en la congtitucion de los métodos. Incluso, dado que ningiin método puede aplicarse de igual forma a todos
los nifios, también seria la psicologia la que deberia ayudarnos a orientarnos en medio de la diversidad de
inteligencias y de caracteres. Desgraciadamente, bien sabido es que aln estamos lejos del momento en que
estara verdaderamente en condiciones de satisfacer ese desideratum.

Asi pues, no podria pasarnos ni remotamente por laimaginacion el volver la espalda alos servicios que puede
prestar a la pedagogia la ciencia del individuo, y sabemos reconocer €l lugar que le corresponde. Y sin



embargo, en ese tipo de problemas para los que puede ilustrar inGtilmente al pedagogo, mucho dista de que
pueda prescindir del concurso de la sociologia.

Ante todo, dado que las fines de la educacion son sociales, los medios a través de los cuales dichos fines pue-
den ser logrados deben tener, necesariamente, € mismo caracter. Y, en efecto, entre todas las instituciones
pedagdgicas quizas no exista ni una sola que no sea andloga a una institucion socia de la que reproduce, de
forma reducida y extractada, las caracteristicas principales. Existe una disciplina tanto en el seno de la
escuelacomaen el delaurbe. Lasreglas que fijan sus deberes al escolar son comparables alas que prescribe
su conducta a hombre hecho y derecho. Los castigos y las recompensas que van ligados con las primeras
guardan mucha similitud con los premios y castigos que sancionan las segundas. ¢Acaso ensefiamos a los
nifios la ciencia ya hecha? Ahora bien, la ciencia que se hace se ensefia ellatambién. No queda emparedada
en €l cerebro de aquellos que la conciben, sino que no es verdaderamente eficaz méas que a condicién de que
sea comunicada a los demés hombres. Y, esa comunicacién, que pone en funcionamiento toda una red de
mecanismos sociales, constituye una ensefianza que, aln cuando vayadirigida al adulto, no difiere gran cosa
de laque e alumno recibe por parte de su educador. ¢Acaso no se dice que |0s sabios son unos maestros para
sus contemporaneos y no se da acaso el nombre de escuelas a los grupos que se forman en torno suyo?® Se
podrian multiplicar los ejemplos. Es que, en efecto, dado que la vida escolar no es més que el germen de la
vida social, a igual que ésta no es mas que la continuacion y la floracion de aquella, resulta imposible no
encontrar en la una los principales procedimientos mediante los cuales funciona la otra.  Es natural suponer,
pues, que la sociologia, ciencia de las instituciones sociales, nos ayude a comprender 10 que son o a
conjeturar lo que deberian ser las instituciones pedagégicas. Cuanto mejor conozcamos la sociedad, mejor
podremos darnos cuenta de todo cuanto sucede en ese microcosmos que es la escuela.  En cambio, pueden
ustedes percatarse de la prudencia y de la mesura, incluso cuando se trata de la determinacion de los métodos,
con gue conviene utilizar los datos proporcionados por la psicologia.  Por si sola no podria darnos los
elementos necesarios para la elaboracion de una técnica que, por definicion, tiene su arquetipo, no en el
individuo, sino en la colectividad.

Por demés los estados sociales de los que dependen los fines pedagdgicos no limitan a esto su acciéon.  Inter-
vienen también en la concepcién de los métodos.  pues la naturaleza de los fines implica en parte la de los
medios. Caso de que la sociedad, por gemplo, se oriente en un sentido individualista, todos los
procedimientos de educacion que pueden tener como efecto el hacer violencia al individuo, €l hacer caso
omiso de su espontaneidad interna, seran considerados como intolerablesy, consecuentemente, reprobados.
Al contrario, caso de que, bajo la presion de circunstancias duraderas o pasgjeras, experimente la necesidad
de imponer a todos un conformismo més riguroso, todo cuanto puede provocar en demasialainiciativa de la
inteligencia quedara proscrito. De hecho, cada vez que el sistema de los métodos educacionales ha sufrido
una profunda transformacién, ha sido bgjo la influencia de alguna de esas grandes corrientes sociales cuya
accion ha repercutido en todo e ambito de la vida colectiva.  No ha sido como consecuencia de
descubrimientos psicoldgicos que el Renacimiento ha contrapuesto todo un conjunto de métodos nuevos a los
gue practicaba la Edad Media. Pero es que, como consecuencia de |os cambios acontecidos en la estructura
de las sociedades europeas, un nuevo concepto del hombre y del lugar que ocupaba en € mundo habia
acabado por despuntar. De igual forma, los pedagogos que, afinales del siglo XVIII y en los albores del
XIX, emprendieron la tarea de substituir por el método intuitivo e método abstracto, eran ante todo eco de
las aspiraciones de su época. Ni Basedow, ni Pestalozzi, ni Froebel eran grandes psicologos. Lo que
expresa sobre todo su doctrina es ese respeto por la libertad interna, esa repulsa atodo constrefiimiento, ese
amor por el hombre y, consecuentemente, por €l nifio o que congtituye la base de nuestro individualismo
moderno. Asi pues, sea cua sea el prismabajo el cual se contempla la educacion, ésta se presenta sempre a
nosotros con €l mismo caracter. Que se trate de los fines que persigue o de los medios que utiliza, siempre
responde a necesidades sociales; son ideas y sentimientos colectivos |o que expresa.  Sin ningun género de
duda, €l propio individuo queda beneficiado. ¢Acaso no hemos reconocido de forma expresa que es a la
educacion que debemos 1o mejor de nosotros mismos? Pero, es que ese «lo mejor de nosotros mismos» es
de origen social. Por tanto, es siempre a estudio de la sociedad que debemos referirnos; es tnicamente ahi
donde €l pedagogo puede hallar los principios de su especulacion. La psicologia podra indicarle
perfectamente cud es € mejor procedimiento que se deba adaptar para aplicar al nifio esos principios una vez
gue han sido planteados, pero, en cambio, lo que no podra es hacérnoslos descubrir.

2 V. Willmann, op. cit., |, pég. 40.



Afadiré, paraterminar, que s algunavez hubo una épocay un pais en que el punto de vista psicoldgico se
impusiera de una forma especia mente urgente a los pedagogos, es, con toda seguridad, en nuestro paisy en
nuestra época. Cuando una sociedad se halla en un estado de estabilidad relativa, de equilibrio temporal, tal
como la sociedad francesa del siglo XVII, por gemplo; cuando, por consiguiente, se ha establecido un
sistema educacional que, también por un tiempo, no es discutido por nadie, las Unicas cuestiones apremiantes
gue se plantean son problemas de aplicacién. No se suscita ninguna duda grave ni sobre los fines que se
pretenden lograr, ni sobre la orientacion general de los métodos; no puede, pues, existir controversia mas que
sobre la mejor manera de ponerlos en practica, y éstas son dificultades que la psicologia puede resolver par s
misma. No les ensefiaré nada nuevo s les digo que esa seguridad intelectual y moral no reza con nuestro
siglo; es, alapar, tanto suinfortunio como su grandeza. Las transformaciones profundas que han sufrido a
que estdn sufriendo Las sociedades contemporéneas exigen transformaciones paralelas en la educacion
nacional. Ahorabien, s bien sentimos la necesidad de cambios, no sabemos exactamente cuéles deben ser
éstos.  Sean cuales puedan ser las convicciones particulares de los individuos a de los partidos, la opinion
publica quedaindecisay ansiosa. Por consiguiente, el problema pedagdgico no se plantea a nosotros con La
misma serenidad que para los hombres del siglo XVII.  Ya no se trata de poner en gjecucion ideas ya
sentadas, sino de encontrar ideas que nos guien. ¢Como descubrirlas s no nos remontamos hasta la fuente
misma de la vida educativa, es decir, hasta la sociedad? Es, por tanto, ala sociedad a quien se debe
interrogar, son sus necesidades las que se deben conocer, puesto que son sus necesidades las que se deben
satisfacer. El limitarnos a contemplarnos de forma introvertida, vendria a ser como desviar nuestras miradas
de larealidad misma que nos proponemos alcanzar; seria colocarnos en laimposibilidad de comprender algo
en la corriente que arrastra al mundo en torno nuestro y a nosotros con €l.  Por consiguiente, no creo
obedecer a un simple prejuicio ni ceder a un amor inmoderado hacia una ciencia que he cultivado durante
toda mi vida, diciendo que jamés ha sido mas necesario a educador una cultura socioldgica. No es que la
sociologia pueda ponernos entre las manos procedimientos ya completamente elaborados y de los cuales tan
solo nos reste servirnos. Por demas, ¢acaso los hay de esta clase? Pero, lasociologia, enredidad, puede
més y puede mejor. Puede proporcionarnos agquello de la que mas urgentemente estamos necesitados, quiero
decir con ella un conjunto de ideas directrices que sean el alma de nuestra practica y que la apoyen, que
presten un sentido a nuestra accién, y que nos unan estrechamente a ella; la que es condicion necesaria para
gue esta accion resulte fecunda.



IV. LAEVOLUCION Y EL PAPEL DE LA
ENSENANZA SECUNDARIA EN FRANCIA'

1. Mi papel, caballeros, no es el de ensefiarles la técnica de su oficio: no se la puede aprender més que por la
précticay es por la préctica que |la aprenderan ustedes el afio préximo.? Pero, una técnica, sea ésta la que
sea, degenera rgpidamente hacia un vulgar empirismo si el que la utiliza no ha sido jamés aleccionado
para reflexionar acerca de los fines que persigue dicha técnica asi como acerca de los medios que ésta
emplea. Orientar la reflexion de ustedes hacia las cosas de la ensefianza y ensefiarles a utilizarla con
meétodo, en esto precisamente consistird mi tarea. En efecto, una ensefianza pedagégica debe proponerse,
no €l comunicar a futuro educador un cierto nimero de procedimientos'y de férmulas, sino € darle plena
concienciade su funcion.

Ahora bien, precisamente porque esa ensefianza tiene necesariamente un caracter tedrico, algunos ponen en
tela de juicio que pueda ser Util. No es que se llegue hasta el extremo de aseverar que la rutina pueda bastarse
a si misma y que la tradicion no tenga necesidad de ser guiada por una reflexion documentada y
experimentada. En una época en que, en todas las esferas de la actividad humana, se ve la ciencia, lateoria, la
especulacion, es decir, en suma, la reflexién, adentrarse cada vez mas en la préctica e ilustrarla, resultaria
harto insdlito que Unicamente la actividad del educador constituyese una excepciéon. No cabe la menor duda
de que se presta a critica el uso que demasiados pedagogos han hecho de su raciocinio; se puede considerar
con razdn que sus sistemas, tan artificiales, tan abstractos, tan pobres en comparacion con la realidad, no
tienen mas que escasa utilidad préactica. Sin embargo, éste no es un motivo suficiente como para proscribir
para siempre la reflexion pedagbgica y para negarle toda razén de ser; en efecto, todos estamos de acuerdo en
reconocer que esta conclusion pecaria por exceso. Lo que pasa es que se estima gque por el mero hecho de ser
profesor de liceo, éste no tiene necesidad alguna de estar especialmente entrenado y ejercitado en esa forma
particular de reflexion. jAdn pase, dicese, para los maestros de nuestras escuelas primarias! Debido a la
cultura mas limitada que les ha sido impartida, quizas sea necesario incitarlos a meditar acerca de su
profesién, explicarles las razones de los métodos que emplean, con el fin de que puedan aplicarlos con
discernimiento. Ahora bien, con un maestro de ensefianza secundaria cuya mente ha sido, primero en el liceo,
mas tarde en la Universidad, agudizada de todas las maneras posibles e imaginables, adiestrada en todas las
magnas disciplinas, todas esas precauciones son baladies y se pueden considerar como tiempo perdido. En
cuanto se le ponga frente a sus alumnos, € potencial de reflexion que ha ido adquiriendo en el curso de sus
estudios se vertera automaticamente sobre su clase, aun cuando no se hubiese sometido a una educacion
previa.

Sin embargo, hay un hecho que no parece testimoniar demasiado en favor de esa aptitud innata para la refle-
xion profesional que se suele prestar a profesor de liceo. En todas las formas de la conducta humana en las
gue entra la reflexion, se puede comprobar cdmo, a medida que se desarrolla ésta, la tradicion se torna mas
maleable y més accesible a las novedades. La reflexion es, en efecto, € antagonista natural, el enemigo por
antonomasia de larutina. Tan sdlo ella puede impedir que las costumbres se petrifiquen adoptando una forma
inmutable, rigida, que las sustrae a cualquier cambio; tan sblo ella puede mantenerlas en suspenso,
conservarlas en el estado de agilidad y de flexibilidad requerido para que las costumbres puedan variar,
evolucionar, adaptarse ala diversidad y ala movilidad de las circunstancias y de los ambientes. Inversamente,
amenor reflexion, mayor inmovilismo. Ahora bien, se dala circunstancia que la ensefianza secundaria se hace
notar precisamente, no por una apetencia desmesurada de novedades, sino por un verdadero misoneismo. En
efecto, veremos cOmo en Francia, en tanto que todo ha ido cambiando, en tanto que el régimen palitico,
econémico, moral, se ha ido transformando, ha habido sin embargo algo que ha permanecido relativamente
inmutable: son las concepciones pedagdgicas que se hallan en la base de lo que se ha dado en llamar
ensefianza clasica. Excepcion hecha de algunos aditivos que no interesaban en el fondo, los hombres de mi
generacion han sido educados todavia segin un ideal que no diferia mucho de aquél en que se inspiraban los

1 A estaleccion de aperturale habla precedido una primera sesién en el curso de lacual € rector M. Liard, M. Lavisse

y M. Longloais, director del Museo pedagdgico, habian puesto los estudiantes a corriente de las medidas adoptadas para
organizar su preparacion profesional. La alocucién de M. LANGL OIS ha sido publicada en la «Revue bleue», nimero del
25 de noviembre de 1905.

2 Durante su segundo afio de preparacion, los candidatos a la agregacion hacen un stage en los Liceos de Paris.



colegios de jesuitas en tiempos del gran rey. Esto viene a demostrar que no ha habido nada que permita pensar
que €l espiritu critico y analitico haya desempefiado en nuestra vida escolar un papel muy importante.

Es que, efectivamente, es falso que sea uno apto para reflexionar acerca de un orden determinado de hechos,
por lasencillarazén de que tiene uno la ocasién de g ercitar su reflexion en un campo de cosas diferentes. Nu-
merosos son | os sabios eminentes que han dado gran brillo asu cienciay que, no obstante, paratodo cuanto se
sale de su especialidad, son como nifios. Esos audaces novadores se comportan, por demas, como simples
seres rutinarios que no piensan ni acttan de forma diferente a la del vulgar ignorante. La razén de ello reside
en que los prejuicios que traban el desarrollo de la reflexion difieren segun el orden de cosas a los que se
refieren; puede, por tanto, ocurrir que unos hayan cedido, en tanto que los demés conserven toda su fuerza de
resistencia, que una misma mente se haya liberado en algun aspecto, en tanto que en otro siga esclavizada. He
conocido a un insigne historiador, del que conservo fiel y respetuosamente el recuerdo, y que, en materia de
ensefianza, habia quedado estancado, o casi, en e ideal de Rollin. Por otra parte, cada clase de hechos
requiere ser reflexionada a su manera, segliin métodos que le son propios; y esos métodos no se improvisan,
sino que deben aprenderse. Por consiguiente, no basta con haber reflexionado sobre las sutilezas de las
lenguas muertas, o sobre las leyes de las matemédticas, 0 sobre los acontecimientos de la historia, bien sea
antigua, bien sea moderna, para estar ipso facto en condiciones de reflexionar met6dicamente acerca de las
cosas de la ensefianza. Sino que esa forma determinada de reflexién constituye una especialidad que requiere
una previainiciacion; este curso que iniciamos hoy serd muestra palpable de ello.

2. No tan solo nada justifica el privilegio que se quiere conferir de esta guisa a los educadores de la ense-
flanza secundaria; no tan sdlo no se ve el motivo por & cual resultaria indtil el despertar en €ellos la
reflexién pedagogica a través de una cultura apropiada, sino que, bajo ciertos aspectos, dicha cultura les
es mas imprescindible que a otros.

En primer lugar, la ensefianza secundaria es una institucion infinitamente mas compleja que la ensefianza pri-
maria. Y, cuanto més complejo es un ser y cuanto més compleja es la vida que lleva, tanto més necesita de la
reflexion para trazar su linea de conducta. En una escuela elemental, cada clase, al menos en principio, esta a
cargo de un solo y Unico maestro; consecuentemente, la ensefianza que imparte disfruta de una unidad
completamente natural y muy simple; es la unidad misma de la persona que ensefia. Como ese educador tiene
una vista general de toda la ensefianza, le resulta relativamente facil reservar a cada disciplina la parte que le
corresponde, encajarlas las unas en las otras y hacerlas converger todas hacia una misma meta. Sin embargo,
lo que sucede en los liceos es completamente distinto, pues las diversas disciplinas aprendidas
simultdneamente por un mismo alumno, son ensefiadas generalmente por profesores diferentes. En este caso,
existe una verdadera division del trabajo pedagdgico, y que a cada dia que pasa va en aumento, modificando
la vigja fisonomia de nuestros liceos y suscitando un grave problema del que en una préxima ocasién nos
ocuparemos. ¢A santo de qué podria resultar la unidad de semejante diversidad? ¢En qué forma esas
ensefianzas podrian compaginarse las unas con las otras, completarse de manera que constituyeran un todo, si
los que las imparten no tienen conciencia de ese todo y de la manera en que cada uno de ellos debe aportar su
grano de arena? Aun cuando actualmente no estemos en condiciones de definir los fines de la ensefianza se-
cundaria —tema que no podréa ser tratado Utilmente hasta finales de curso— si podemos, sin embargo, decir
gue en €l liceo no se trata de hacer ni matematicos, ni literatos, ni naturalistas, ni historiadores, sino de formar
mentes a través de las letras, de la historia, de las matematicas, etc. Pero, ¢cémo podria cada profesor cumplir
con su misién, con la parte que le corresponde en la obra total, S no sabe exactamente en qué consiste esa
obra, en qué forma sus diversos colaboradores participan con é en ella, de manera que sus esfuerzos se sumen
alosdeellos?

Bien es verdad que muy a menudo se razona como si todo eso cayese por su propio peso, Como Si esa meta
comun no entrafiase complejidad alguna, como si todo el mundo supiese lo que significa €l formar una mente.
Pero, en realidad, esta vaga formula est4 vacia de todo contenido positivo; y éste es el motivo por el cual
podia yo utilizarla hace un momento sin por ello prejuzgar en absoluto los resultados que nos proporcionaran
nuestras investigaciones ulteriores. Todo cuanto enuncia, es que no se debe especializar las mentes; pero, con
esto no nos indica sobre qué patrén hay que modelarlas. La manera en que se modelaba una mente en el siglo
XVII en ninglin caso podria convenir hoy en dia; claro que también se forma la mente en la escuela primada,
pero siguiendo una pauta diferente que en el liceo. Asi pues, en tanto que los maestros no tengan otras fuentes



donde beber que puntos de referencia tan imprecisos, resultara inevitable que sus esfuerzos se dispersen y se
paralicen como consecuencia de dicha dispersion.

Y nuestros liceos nos ofrecen demasiado a menudo ese espectéculo. Cada uno de los educadores profesa en
ellos su especialidad como s ésta constituyese un fin en si misma, cuando, en realidad, no es més que un
medio con miras a una meta con la cual deberia ser en todo momento cotejada. En mis tiempos de profesor de
liceo, un ministro, paratratar de paliar esa fragmentacion anarquica, instituy6é asambleas mensuales a las que
todos los profesores de un mismo establecimiento docente debian asistir para discutir acerca de las diferentes
cuestiones que les atafiian a todos. Desgraciadamente, esas asambleas no fueron nunca més que vanos
formulismos. Acudamos con toda puntualidad y deferencia, pero pronto pudimos constatar que nada teniamos
gue decirnos, dado que todo objetivo comin nos era gjeno. ¢Cémo podria ser de otra manera mientras en la
Universidad cada grupo de estudiantes reciba su ensefianza predilecta en una suerte de compartimiento
estanco? La Unica posibilidad de evitar ese estado de division, es la de incitar a todos esos colaboradores
futuros a reunirse y a examinar conjuntamente su labor comun. Es necesario que en un momento determinado
de su preparacién, se les ponga en condiciones de poder abarcar con lavista, en toda su extension, e sistema
escolar en cuya vida deberan participar mas adelante; tienen que percatarse de lo que constituye su unidad, es
decir, cudl es €l ideal que tiene por mision realizar, y en qué forma todas las partes que lo componen deben
converger hacia esa meta final. Ahora bien, esainiciacion no puede llevarse a cabo méas que a través de una
ensefianza de la que determinaré en otro momento tanto el planteamiento como el método.

3. Pero, alin hay mas. La ensefianza secundaria se encuentra hoy en dia en unas condiciones muy especiales
gue hacen que esa cultura se torne excepcional mente urgente. Desde la segunda mitad del siglo XVIII, la
ensefianza secundaria atraviesa una crisis muy grave que aln no ha llegado a su desenlace. Todo €
mundo se da perfecta cuenta que no puede seguir siendo lo que en el pasado fue: sin embargo, |0 que ya
no se ve con la misma claridad es en lo que esta llamada a convertirse. De ahi esas reformas que, desde
hace cerca de un siglo, se van sucediendo periodicamente, atestiguando, a la vez, tanto la dificultad como
laurgenciadel problema. Ciertamente, no se podria, sin pecar de injustos, no reconocer laimportancia de
los resultados logrados: el antiguo sistema ha entreabierto sus puertas a ideas novedosas, se va
estructurando un sistema nuevo que se nos antoja lleno de juventud y de entusiasmo. Ahora bien,
Jresultaria acaso excesivo € decir que se busca alin a si mismo, que no tiene de si mas que una
conciencia todavia insegura, y que el antiguo sistema se ha ido atemperando, gracias a afortunadas
concesiones, mucho més que renovando? Un hecho muestra de forma patente el desconcierto que, a este
respecto, priva actualmente en nuestras ideas. En todos los periodos anteriores de nuestra historia, se
podia definir con una palabra el ideal que los educadores se proponian redlizar en los nifios. En €
Medioevo, € maestro de la Faculté des Arts queria ante todo hacer de sus alumnos unos dialécticos.
Después del Renacimiento, los jesuitas y |os regentes de nuestros colegios universitarios se dieron como
meta la de hacer humanistas. Hoy en dia, carecemos de toda expresion para caracterizar el objetivo que
debe perseguir la ensefianza que se imparte en nuestros liceos; es que no tenemos mas que una idea muy
confusade lo que debe ser ese objetivo.

iY que no creamos solventar la dificultad, aseverando que nuestro deber es simplemente el de convertir a
nuestros alumnos en hombres! La solucién es tan sdlo verbal, pues de lo que se trata precisamente es de saber
qué idea debemos hacernos nosotros del hombre, nosotros europeos, 0, mas especialmente todavia, nosotros,
franceses del siglo XX. Cada pueblo tiene, en cada momento de su historia, su concepto propio del hombre; la
Edad Media hatenido el suyo, el Renacimiento ha tenido €l suyo, y € problema estriba en saber cual debe ser
€l nuestro. Por demas, ese problema no es privativo de nuestro pais. No hay Estado europeo importante donde
no se plantee y, ademas, en términos cas idénticos. Por doquier, tanto pedagogos como hombres de Estado
tienen plena conciencia de que los cambios acontecidos en la organizacion material y moral de las sociedades
contemporaneas exigen transformaciones paralelas y no menos profundas en esa parte especia de nuestra
institucion escolar. ¢Por qué motivo es sobre todo en la ensefianza secundaria que se ceba la crisis con
semejante intensidad? Esta es una cuestion que algun dia deberemos examinar; por e momento, me limito a
constatar € hecho, que es por demas incuestionable.

Y, para zafamos de esa era de confusionismo y de incertidumbre, no se puede contar Unicamente con la efi-
cacia de los decretos y de los reglamentos. Cualquiera que sea la autoridad que los ampara, |os reglamentos y
los decretos no pasan de ser meras palabras que no pueden convertirse en realidades mas que con la colabora-



cion de aguéllos que son encargados de aplicarlos. Por tanto, si ustedes, que tendran por misién el hacerles co-
brar vida, no los aceptan mas que a regafadientes, si se someten a su autoridad aun cuando no comulguen con
ellos, no pasaran de ser letra muerta y sus resultados serén estériles; ademas, seguin la manera en que los inter-
preten, podran producir efectos completamente diferentes o, incluso, opuestos. No dejan de ser meros
proyectos cuya suerte final dependera siempre de ustedes y de su estado de opinién. Consecuentemente, se
percataran ustedes de lo mucho que importa que se pongan en condiciones de hacerse una opinion lGcida. En
tanto que la indecisién more en los espiritus, no existira decision administrativa alguna que pueda poner
término a ella. No se decreta €l ideal, es necesario que sea comprendido, amado, querido por todos aguellos
gue tienen por mision realizarlo. Hace falta, en una palabra, que la gran labor de refeccién y de reorganizacion
gue se impone sea obra del cuerpo mismo que es llamado a reconstruirse y a reorganizarse. Asi pues, hace
falta que se le proporcione todos los medios necesarios para que pueda tomar conciencia de si mismo, de lo
gue es, de las causas que le impulsan a cambiar, de aguello en lo que debe querer convertirse. Se concibe
fécilmente que para lograr tal resultado no basta con adiestrar a los futuros educadores en la practica de su
oficio; es necesario, ante todo, provocar por su parte un enérgico esfuerzo de reflexidn que deberan proseguir
durante toda su carrera, pero que debera iniciarse aqui, en la Universidad; pues, tan sélo aqui, encontraran los
elementos de informacién sin los cuales sus reflexiones sobre la materia no pasarian de ser meras
construcciones ideoldgicas y elucubraciones sin ninguna eficacia.

Y serd con esta condicion que lograremos despertar, sin recurrir a ningun procedimiento artificial, lavidaago
languida de nuestra ensefianza secundaria. Pues, y resulta imposible no darse cuenta de €ello, la ensefianza
secundaria, debido a desconcierto intelectual en e que se encuentra inmersa, indecisa entre un pasado que
fenece y un futuro alin incierto, no manifiesta ya la misma vitalidad ni el mismo afan de vivir que antafio. Se
puede hacer libremente esta observacion, pues no implica critica alguna que atafia a las personas; el hecho que
constata es el fruto de causas impersonales. Por una parte, €l antiguo entusiasmo por las letras clasicas, la fe
gue inspiraban han quedado quebrantados irremisiblemente. Por descontado, no se trata aqui de dejar caer en
olvido € glorioso pasado del humanismo, los servicios que ha prestado y sigue, incluso, prestando; sin
embargo, dificil resulta sustraerse a laimpresion de que se sobrevive en parte a si mismo. Pero, por otro lado,
ningun credo nuevo ha venido alin a reemplazar € que desaparece. De todo €llo resulta que €l educador a
menudo se pregunta con no poca desazon de qué sirve y hacia donde tienden sus esfuerzos; no queda claro
para é en qué forma sus funciones se vinculan a las funciones vitales de la sociedad. De ahi, cierta tendencia
al escepticismo, una suerte de desencanto, un verdadero malestar moral, en una palabra, que no se desarrollara
sin crear cierto peligro. Un cuerpo docente sin fe pedagdgica, viene a ser un cuerpo sin ama. El primer deber
de ustedes asi como su primer interés estriba, pues, en recrear un alma a cuerpo en e que deben ustedes in-
tegrarse; y tan solo ustedes lo pueden conseguir. Por supuesto, para ponerles en condiciones de cumplir esa
labor, no bastara con un curso de unos pocos meses. A ustedes correspondera laborar en este sentido durante
toda su vida. Sin embargo, asi y todo, se debe empezar por estimular en ustedes la voluntad de emprender este
camino y por dotarles de los medios més imprescindibles para llevar a buen fin esa tarea. Este es €l propésito
de laasignatura que hoy inicio en estaaula.

4. Yaconocen ahora la meta que desearia alcanzar conjuntamente con ustedes. Quisiera plantear ante uste-
desy en su totalidad €l problema de la ensefianza secundaria, y esto por dos razones: en primer lugar,
para que se puedan hacer una opinién de en lo que debe convertirse dicha educacion; en segundo lugar,
para que de esa investigacion hecha en coman, se desprenda un sentir colectivo que facilite, el dia de
mafiana, la cooperacion entre ustedes. Y ahora que ha quedado bien determinada la meta, busquemos
juntos el método através del cual puede ser alcanzada.

Un sistema escolar, sea cual sea éste, esta constituido por dos clases de elementos. Por una parte, hay todo un
conjunto de acomodos definidos y estables, de métodos establecidos, en una palabra, de instituciones; pues
existen instituciones pedagégicas de igual forma que existen ingtituciones juridicas, religiosas o politicas. Sin
embargo, y a propio tiempo, en la méquina asi constituida, existen ideas que la conturban y que laincitan a
cambiar. Salvando, quiz4, breves momentos de apogeo y de estancamiento, existe siempre, incluso en €l
sistema més asentado y mejor definido, un movimiento tendente hacia algo diferente de lo ya existente, una
inclinacién hacia un ideal mas o menos claramente presentido. Vista desde e exterior, la ensefianza
secundaria se nos aparece como un conjunto de establ ecimientos cuya organizacion material y moral esté bien
determinada; pero, por otra parte, esa misma organizacion alberga en su seno aspiraciones que tienden a
redlizarse. Tras esa vida asentada, consolidada, hay una vida latente que, no por quedar méas oculta es menos



trascendente. Al amparo del pasado aln vigente siempre hay alguna novedad que surge y que tiende a
realizarse. Frente a esos dos aspectos de |la realidad escolar, ¢cudl debera ser nuestra actitud?

Del primero, los pedagogos, por lo general, se desinteresan por completo. Poco les importan esos diversos
acomodos que nos han sido legados. el problema, tal como se lo plantean €ellos, les exime de atribuirle
importancia alguna. Al tener como tienen una mente eminentemente revolucionaria, cuando menos la gran
mayoria de ellos, larealidad presente no reviste ninglin interés a sus 0j0s; no la soportan méas que con mucha
impaciencia y anhelan verse libres de ella para poder edificar, partiendo de cero, un sistema escolar
totalmente nuevo en el que se realice adecuadamente el ideal a que aspiran. Partiendo de esta base, ¢qué
importancia pueden dar alas précticas, alos métodos y a las instituciones que existian en tiempos pasados? Es
hacia el futuro que dirigen sus miradas, y seimaginan poder crearlo de la nada.

Pero, hoy en dia, sabemos cudn quiméricos e, incluso peligrosos, resultan ser esos impetus iconoclastas. No es
ni posible ni deseable que la organizacion actual se desmorone en un abrir y cerrar de ojos; tendrén ustedes
gue vivir con ellay prolongar su vida. Pero, paraello, hay que conocerla. Y también es necesario conocerla a
fondo para estar en condiciones de modificarla. Pues las creaciones ex nihilo resultan imposibles de llevar ala
préactica tanto en el orden social como en el orden fisico. El futuro no se improvisa; no se le puede edificar
mas que partiendo de los materiales que nos ha legado €l pasado. Las mas de las veces, nuestras innovaciones
mas fecundas consisten en llenar con ideas nuevas moldes antiguos, que bastara con modificar parcialmente
para armonizarlos con su nuevo contenido. De igual manera, la mejor forma de realizar un nuevo ided
pedagdgico es la de utilizar una organizacion ya establecida, aun cuando se la tenga que retocar en parte, caso
de que sea necesario, para adaptarla a los fines nuevos a los que debe servir. jCuén féciles resultan muchas
modificaciones, sin que por ello se tengan que desquiciar 10s programas y 10s cursos! Basta con saber sacar
provecho de los que estan vigentes, insuflandoles un espiritu nuevo. Ahora bien, para poder aprovechar de
esta guisa las instituciones pedagdgicas de que disponemos, todavia hace falta no ignorar en qué consisten.
Tan sdlo se puede influir eficazmente sobre las cosas cuando se conoce su naturaleza. Unicamente se puede
dirigir correctamente la evolucion de un sistema escolar s se sabe |o que significa, en qué consiste, cudes son
los conceptos sobre los que se basa, las necesidades a las que responde, las causas que lo han suscitado. Y asi,
todo un estudio cientifico y objetivo, pero cuyas consecuencias préacticas no resultan dificiles de percibir, se
revela como siendo imprescindible.

Bien es verdad que, normalmente, dicho estudio no parece deber ser muy complejo. Dado que una larga
préctica nos ha familiarizado con las cosas de la vida escolar, éstas se nos antojan muy simples y como no
debiendo suscitar ningn problema que exija, para ser resuelto, un gran despliegue de investigaciones. Desde
hace muchas décadas se ha conocido bajo el nombre de secundaria una ensefianza intermedia entre la escuela
primaria y la Universidad; hemos visto siempre en nuestro entorno colegios y, en los colegios, diferentes
grados, y, consecuentemente, nos sentimos inclinados a creer que todos esos acomodos caen por su propio
peso y que no hay necesidad de estudiarlos muy detenidamente para saber de donde proceden y a qué
necesidades responden. Pero, cuando en vez de contemplar las cosas en €l presente, se las considera en el
contexto historico la ilusion se desvanece. Esta jerarquia escolar trigradual no ha existido siempre, incluso en
nuestro pais; se puede decir que data de ayer; basta hace muy poco, la ensefianza secundaria era indistinta de
la ensefianza superior; hoy en dia, la solucion de continuidad que la separaba de la ensefianza primaria tiene
tendencia a desaparecer. Los colegios, con su sistema de grados, no se remontan mas ala del siglo XVI y
veremos, incluso, que durante la época revolucionaria hubo un momento en que ese sistema desaparecio.
iMuy lgjos estan de corresponder a una suerte de necesidad perenne! Por tanto, es que estas instituciones son
consecuencia, no de necesidades universales del hombre aupado hasta un cierto grado de civilizacion, sino de
causas definidas, de estados sociales muy concretos que, Unicamente, puede revelarnos €l andlisis histérico. Y
sera tan solo en la medida en que logremos determinarlas, que averiguaremos verdaderamente en qué consiste
dicha enseflanza. Pues saber 1o que es, no es simplemente el conocer su forma externa y superficial; es
conocer su significacion, el lugar que ocupa, el papel que desempefia en €l contexto de la vida nacional.

Guardémonos, pues, muy mucho de creer que basta con un poco de sentido comuin y de cultura para resolver
de pasada cuestiones como la siguiente:  «¢qué es la ensefianza secundaria, qué es un colegio, qué es un
grado?» Podemos perfectamente, a través de un analisis mental, evidenciar con bastante facilidad la idea que
nos hacemos personalmente de una u otra de esas realidades. Pero, ¢qué interés puede revestir ese concepto
del todo subjetivo? Lo que si necesitamos desentrafiar, es la naturaleza objetiva de la ensefianza secundaria,



las corrientes de ideas de las que es consecuencia, los imperativos sociales que le han hecho cobrar vida.
Ahora bien, para averiguar cudes son éstos, no basta con auscultamos a nosotros mismos; dado que es en €l
pasado que han producido sus efectos, es en el pasado también que debemos buscar su evolucién. Muy lejos
de tener cl derecho de considerar como evidente la nocidn que llevamos en nuestra mente, debemos, muy al
contrario, tenerla por sospechosa; porque, a ser fruto de nuestra experiencia limitada de ente humano y a ser
funcién de nuestro temperamento personal, esa nocién no puede estar mas que truncada y ser engafiosa.
Debemos, pues, hacer tabla rasa de €ella, constrefiirnos a una duda metddica, y mirar ese mundo escolar, que se
trata de explotar, como mirariamos una tierra desconocida donde se deben llevar a cabo verdaderos
descubrimientos. Se impone el mismo método para todos los problemas, incluso |os mas especiales, que pue-
de suscitar la organizacion de la ensefianza. ¢De donde procede nuestro sistema de emulacion (pues resulta
verdaderamente demasiado sencillo hacer recaer toda la responsabilidad sobre los jesuitas)? ¢De donde
procede nuestro sistema de disciplina (pues sabemos que ha ido evolucionando a través de los tiempos)? ¢De
dénde proceden nuestros principales gercicios escolares? Otros tantos interrogantes a cuyo lado se pasa sin
siquiera sospechar su existencia, en tanto que se encierra uno en el presente, y cuya complejidad no se hace
patente mas que cuando se los estudia en el contexto de la historia. Por gemplo, veremos como el lugar
ocupado y conservado en nuestras clases por la interpretacion de los textos, bien sean antiguos, bien sean
modernos, es consecuencia de una de las caracteristicas esenciales de nuestra mentalidad y de nuestra
civilizacion; y es al estudiar la ensefianza medieval que nos veremos llevados a hacer esa constatacion.

5. Sin embargo, no basta con conocer y comprender nuestro mecanismo escolar tal como esta actualmente
organizado. Puesto que esté Ilamado a evolucionar de continuo, se deben poder aquilatar las tendencias al
cambio que lo conturban; se debe poder decidir, con pleno conocimiento de causa, en lo que se debe
convertir en el futuro. Para resolver esta segunda parte del problema, ¢acaso es iguamente
imprescindible el método histérico y comparativo?

Puede parecernos, a primera vista, superfluo. ¢Acaso toda reforma pedagdgica no tiene por objetivo final con-
seguir gue los alumnos sean en mayor medida hombres de su tiempo? Ahora bien, para saber lo que debe ser
un hombre de nuestro tiempo, se objeta ¢de qué puede servirnos el estudio del pasado? No es ni a la Edad
Media, ni al Renacimiento, ni a siglo XVII o XVIII que recurriremos en busca del modelo humano que la
ensefianza de hoy en dia debe tener por meta conseguir. Son los hombres de hoy en dia a quienes debemos
tener en cuenta; es de nosotros mismos que debemos tomar conciencia; y, en nosotros, es sobre todo el
hombre de mafiana que debemos tratar de vislumbrar y de desentrafiar.

Ahora bien, en primer lugar, resulta muy dificil saber cudles son las exigencias de la hora presente. Las
necesidades que experimenta una dilatada sociedad como la nuestra son multiples y sumamente complejas, y
una simple ojeada, por muy aguda que fuese ésta, en nosotros y en torno nuestro, no bastaria para hacérnoslas
descubrir en toda su integridad. Desde |a pequefia esfera en la que vivimos cada uno de nosotros, no podemos
percatamos mas que de las que nos atafien directamente, de aquéllas que nuestro temperamento y nuestra
educacion nos permiten comprender mejor. En cuanto a las demas, a no percibirlas més que de lgjos y de
forma harto confusa, no repercuten en nosotros mas que muy superficialmente y nos sentimos inclinados,
consecuentemente, a no tenerlas en cuenta. Si somos hombres de accidn y nos desenvolvemos en el mundo de
los negocios, nos sentiremos incitados a hacer de nuestros hijos hombres pragméticos. S nos sentimos
inclinados hacia la reflexidn, ensalzaremos las virtudes de la cultura cientifica, etc. Al razonar de esta suerte,
se llega fatalmente a conceptos unilaterales y exclusivistas que se rehuyen mutuamente. Si N0 queremos caer
en ese exclusivismo, si queremos hacernos de nuestra época una idea algo mas completa, tenemos que
abrirnos a todas las opiniones, debemos ensanchar nuestros horizontes y emprender una serie de investigacio-
nes con miras a interpretar esas aspiraciones tan diversas que experimenta la sociedad. Afortunadamente, a
poco que sean intensas, se manifiestan exteriormente bajo un aspecto que hace que se las pueda observar.
Toman cuerpo en esos proyectos de reformas, en esos planes de reconstruccion que inspiran. Ahi es donde se
las debe ir a analizar. He aqui, precisamente, en qué nos pueden ayudar las doctrinas elaboradas por los
pedagogos. Son instructivas, no en tanto que teorias, sino en tanto que hechos histéricos. Cada escuela
pedagdgica corresponde a una de esas corrientes de opinidn que tanto interés tenemos en conocer, y nos la
revela. Se hace, pues, necesario todo un estudio que tendrd por objetivo e compararlas, clasificarlas e
interpretarlas.



Sin embargo, no basta con conocer esas corrientes; es preciso poderlas apreciar; es preciso poder decidir si re-
sulta oportuno seguirlas u oponerse a dllas, y, caso de que convenga hacerles sitio en la realidad, bajo qué
forma. Ahora bien, resulta claro que no estaremos en condiciones de aquilatar su valor por € mero hecho de
gue las conoceremos en la letra de su expresion mas reciente. No se las puede juzgar mas que con respecto a
las necesidades reales, objetivas, que las han provocado, y alas causas que han suscitado dichas necesidades.
Segun lo que sean esas causas, segln tengamos 0 no razones de creerlas vinculadas a la evolucion normal de
nuestra sociedad, deberemos ceder ante su empuje u oponemos. Por tanto, son esas causas las que debemos
analizar. Pero, ¢cOmo conseguirlo si no es reconstruyendo la historia de esas corrientes, remontandonos hasta
sus origenes, investigando de qué formay en funcion de qué factores se han ido desarrollando? Asi pues, para
poder anticipar las transformaciones que debe sufrir el presente, asi como también para poder comprenderlo,
debemos hacer abstraccion de é y volver los ojos hacia el pasado. Podran ustedes ver, por giemplo, como,
para darnos cuenta de la tendencia que nos impulsa hoy en dia a estructurar un tipo escolar diferente del tipo
clésico, deberemos remontarnos, haciendo caso omiso de recientes controversias, hasta el siglo XVIII g,
incluso, hasta e siglo XVII. Y yapor e mero hecho de dejar bien sentado que ese movimiento de ideas dura
desde hace cerca de dos siglos, que, desde el mismo momento en gque surgid, ha ido tomando cada vez mas
fuerza, demostrara mejor su necesidad de lo que lo podrian hacer todas las controversias dialécticas habidas y
por haber.

Por demés, para poder conjeturar el futuro con un margen minimo de error, no basta con tan sdlo abrirse alas
tendencias reformadoras y tomar metédicamente conciencia de €ellas. Pues, a despecho de las ilusiones que
alimentan demasiado a menudo los reformadores, no es posible que e ideal del dia de mafiana sea original
hasta en sus menores detalles; por el contrario, con toda seguridad entrara a formar parte de é no poco de
nuestro ideal de ayer que, consecuentemente, tenemos todo interés en conocer. Nuestra mentalidad no va a
cambiar por completo de la noche ala mafiana; es preciso, pues, averiguar o que ha sido en la historiay, de
entre las causas que han contribuido a crearla, cudles de ellas son las que siguen influyendo. Es tanto méas
necesario proceder con esa cautela, que un ideal nuevo se presenta siempre como en un estado de
antagonismo natural con el ideal antiguo al que aspira a sustituir, aun cuando no sea, de hecho, mas que su
continuacion y su evolucién. E, inmerso en ese antagonismo, siempre es de temer que €l ideal de antafio
zozobre por completo; pues las ideas novedosas, al tener la fuerza y la vitalidad de la juventud, avasallan
facilmente los antiguos conceptos. Veremos cOmo un aniquilamiento de ese tipo se produjo cuando el
Renacimiento, cuando se estructuré la ensefianza humanistica: de la ensefianza medieval, casi no ha quedado
nada, y es muy posible que esa exclusién total haya dejado un vacio irremediable en nuestra educacién
nacional. Es de sumaimportancia que adoptemos toda clase de precauciones para no recaer en el mismo error,
y que s el dia de mafiana se impone dar por finalizada la era del humanismo, sepamos conservar de ella lo
gue interesa no dejar caer en olvido. Asi pues, sea cual sea el punto de vista desde el cua nos situemos, no
podemos saber a ciencia cierta el camino que nos queda por recorrer si no es examinando con todo
detenimiento € que dejamos atras.

6. Ahora comprenderan ustedes el significado ddl titulo que he dado a este curso. Si me propongo estudiar
con ustedes la forma en que se ha formado y se ha ido desarrollando nuestra ensefianza secundaria, no es
en absoluto para entregarme investigaciones puramente eruditas, sino para lograr acanzar resultados
précticos. Por descontado, €l método que aplicaré sera exclusivamente cientifico; es € utilizado paralas
ciencias histéricas y sociales. Si antes hablé de fe pedagdgica, no es en absoluto porque tenga laintencion
de predicar alguna; mi intencién es la de proceder como un hombre de ciencia. Lo que pasa es que creo
gue la ciencia de las cosas humanas puede servir para encarrilar ventajosamente la conducta humana.
Para comportarse correctamente, dice un viejo adagio, se debe empezar por conocerse bien a si mismo.
Pero hoy sabemos que para conocerse bien a si mismo no basta con fijar nuestra atencion sobre la parte
superficia de nuestra conciencia; pues los sentimientos, las ideas que afloran en ella, no son ni mucho
menos, las que con més eficacia repercuten sobre nuestra conducta. A lo que se debe llegar, es a las
costumbres, a las tendencias que se han ido estructurando poco a poco en el transcurso de nuestra vida
pasada, o que nos ha legado la herencia; éstas son las auténticas fuerzas que nos guian. Ahora bien éstas
se ocultan en los repliegues del subconsciente. Por tanto, no podemos llegar a descubrirlas mas que re-
congtituyendo nuestra historia personal y la historia de nuestra familia. De igual forma, para poder
cumplir como es de menester nuestra mision en un sistema escolar, sea éste €l que fuere, se debe
conocerlo, no desde fuera, sino desde dentro, es decir, a través de la historia, pues Unicamente la historia
puede penetrar més allé del revestimiento superficial que lo recubre en el momento presente; Unicamente



€lla esta capacitada para analizarlo; Unicamente ella puede mostrarnos de qué elementos se compone, de
qué condiciones depende cada uno de ellos, de qué manera se han imbricado los unos sobre los otros; en
una palabra, Unicamente ella puede ilustrarnos sobre la larga concatenacion de causas y de efectos de la
gue € sistema escolar eslaresultante.

Tal serd, caballeros, la ensefianza que aqui se les impartira. Serd, en el sentido propio de la palabra, una en-
seflanza pedagdgica, pero que, debido al método aplicado, diferira no poco de lo que se suele denominar
corrientemente bajo este nombre, puesto que los estudios de los pedagogos seran para nosotros, no modelos
por imitar, no fuentes de inspiracion, sino documentos sobre la mentalidad de la época. Confio, pues, en que
la pedagogia, renovada de esta suerte, lograra al fin levantar cabeza del descrédito, en parte injusto, en €l que
habia caido; confio en que sabrén hacer caso omiso de un prejuicio que ya ha perdurado por demasiado
tiempo, que comprenderén tanto el interés como la novedad de la empresa, y que me prestaran, por ende, la
colaboracién activa que les solicito y sin la cual me seriaimposible desarrollar unalabor enjundiosa.
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